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Instituto Superior de Formacion Docente

“Escuela Normal n°117”

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
ELDORADO- MISIONES
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Educacion inicial

1 Qué se estudia en estn carrern?
La carrera del Profesorado de Educacion Inicial supone la A —
formacion de recursas humanos, capeces de analizar e
interpretar criticamente la realidad bio-psico- social y coltural .
en la qué se desarrollan y crecen los nifios. Se enfatiza fa

necesidad de intervenir desde edades tempranas 3 través del
nporie de diferentes disciplinas que hacen al conocimiento

exhaustivo de la infancia, considerando ¢l contexto social, con

la idoneidad, compromiso v responsabilided que se requiere de

la socidn docente. !
r
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LPara gué estudiar esta carrera? INh TNERY
Esta carrera te permitirh gjercer la docencia en ol Nivel Inicial, —— e
esto es, Jardines Maternales v Jardines de Infares del ambito
piiblico y privado. El profesor de Educacion Inicial estd Y=L crecimicle
capacitado para planificar, conducir ¥ évalnar acciones ¥ ' [
propuestss sducativas para este Nivel, participar activamente en et deberia ;
el disefip e implementaciom del provecto institucional dentro de CORETEEAT !

su ambito de desempefio; organizar la participacion de la

comumidad en tomo a actividades educativas, culturales v ol HART P Cenar

recreativas que promuevan el desarrolio infantil integral v e
promover acciones que propicien la integrackon e igualdad de soliamerte af morir:

oportunidades a los nifios atendiendo & la diversidad. Al X ety -J
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4, Lenguay literatura: cuentos y algo mas.

5. Ciencias en el jardin de infantes

ninos
7. Matemstica: jugamos con la matemdtica

1. Marco politico y legal del Nivel inicial

2. Caracteristicas y objetivos

3. Elnifio de Nivel Inicial: juegos, edad

8. Arte en el jardin de infantes : misica,

| Bastica y artés plésticas

6. Ciencias Sociales: realidad cercana de los
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1= L tronaformunssdnn sxliacar v o of peoel vcml

edicativa de cada jurisdiccidn v un representante del Con-
sejo Interuniversitario Mackonal.

Art. 55 "La misidn del Consejo Federal de Cultura v
Educacitn es unificar criterins entre las prisdiccwones, coo-
perar en fa consolidacion de fa identidad nacional v en que
a todos los habitantes del pais 52 bes garantice el derecho
constiicional de ensefiar v aprender en forma igualitaria v
eEativa,”

La Ley plantea tmportantes transformaciones del siste-
ma educative y por ese se-hace necesario confrontar ideas
y propuestas, lograr consenso v acuerdos entre los nvelu-
crados.

En cuanto a la gradualidad de la implementacion del Sis-
terma Educativa Macional se acordaron criterios, que s plas-
maron en la Resolucion 3093 del Consejo Federal de Cul
tura v Educacidn, referidos a reducir al mimimo posible el
thermpa de coexistencia del sisterna antigue con el nuewn.
Para ello se propone modificar sindianeamente en vanas
parkes la estructura vigente y reformar la institucion escola
rnplementando cambios en su gobikerni, organizacidn, ad
mELsTsein ¥ contenilos

Esoe camibios deberdn ser precedidos por - acciones de
capacitnciE docents

Ge destaca la imporiancia de nslalar en el sistema ache
_stiwn y en la sociedad tods I conciencia sobye la necesida!
- pesibilidad del cambic

el compromise de los diferentes aciores espe
delments de o docenies. dependers 2l exilo de
ia recopverstin del sistemn
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CAPITULO i

La Educacion Inicial

en la Repiablica Argentina
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La denominacidn “Jardin de Infantes™ acufiada por Froe-
hel hace relerencia en primera Instancia al lugar, a la insf-
tucidn que recibe al nifio antes de su ingreso & la escolart-
dawl primnaria.

Pero a medida que se va constituyendo el cicle, lamado
a veces preescolar, pre-primario o pre-elemental, ¢ Jardin
de Infanies va debiniendo s identidad v en la medida en que
son reconocidos sus objetivos propios el nivel “encuentra
también un nombwe propio, ¢ de inical © (San Martin de
Duprat, 1992).

Aver v oy

Croncgramia de la Educacion Preescolar

Pards 1770 Aparecen las primeras nstipciones para
el cuidade de nifios lamadas "Casas
de guarda”™. Olrecian guards o afimernt
kacion

Alsacin 1770 Aparece un aside de ninos. B curdado

(Waldersbach) de los pequenios eda & cargo de algunas
durmas quienies les ensefiarn, Tienas cos
trmbres, trabaios manuakes v principios
inorales | religiosos

Frageds FALE Ls marguesa de Pastoret funda ong "salle




i f pransjermecidn afoecaris on el nivel !

d hospitalite” {lenia el mismo caracier
cpae bas casas de guardal.

Roberto Cawen decide proteger a los hijos
de las chreras que trabajan en sus hilan-
derias y hunda un establecimienio similar
a bos creados en Francia,

Se inatgura un asido madelo, 2l que poce
después se anexa un curso destinads a
formar personal especializado para esla
clase de asifos. De ali surgieron las
“#eoles moternelles”,

Federico Froebel {padre de los jardines de
infantes), sistematiza este tipo de educa
don. En el Kindergarten se proporciona
alos nitios de dos a seis afios los cuidados
y la educacion que la familia no puede
proporcicnarles en grado suliciente.
Froebel concibe su Kindergarten respon-
diersde a una necesidad de cardcter peda
gogico y recurre al jego como Una mani-
festaciin Fbre v espostinea del mundo
iterkn del mifo:

wismes educativas destinadas o la lormacion
| primerns anos de wda, no se lirinitaban 2 i
edmientos. Para Froebel se debia comerns
diini de los sentidos mediante @l juego, que
o wabor educativo, procediendo gradualmern:
acitin de Is naturalezs, que ers posible en vie
wmtme posela sentido religioso
padagiaicos, tesarrollados &n la ohra “Ls
Heumbhre® (1826}, sinderon oe ingpiracion s
infancia sobra kot cuales tn ha defado nin
sistarmalicn

bee: “Fl prego es of mas prarc 3 seplyilual o
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ducta de esta fase del crecimiento humano. Es a un mismo
tiernpo modelo v reproduccitn de la vida total, de la ntima
y misteriosa vids de la naturaleza en el hombre v en todas
las cosas, Por eso engendra alegria, libertad, contento v
paz, armania con & mundo. Del joego manan luentes de to-
do o bueno. El nific que juega tranquilamente, con espen-
lanea actividad, resistiendo a la fafiga, llegard a ser de sequ-
rey i hombre activo, residente, capaz de sacrilicarse por su
propio ben v por ¢l de los demis”.

Sigln XIK Muevas corrientes de ideas han modificado el
Jardin de Infantes, que hoy se encoentran di-
tundidas por todo of mundo, son las lamadas
MNursery School, Casa dei Bambini, Escue-
tas Malernales, etc.

Repithlica  Los primeros ensayos se realizacon en la
Argentina  época de la Organizacidm Nacional

En ruestro pals, a diferencia de lo que ha ocurido en
iftras partes del mundo en que su creacion obedecid a ne-
cesidades de orden social, €l Jardin de Infanles tuwn desde
sus orlgenes caracter pedagbgico.

A pocos ahos de fundada fa Replblica, Rivadavia esta
blece of primmer antocedente de sseuela pam nifios peguerio:
e s cal Esbos nderan oporlunidad de realizar activddades
adecviadas & =i edad. Pero la situacion politica que sicedid
a 5 gobigrno hizo gue este intento fuers rpidamente des
baratado.

RO Se encargd a Fanmy Weaad la fundacion de un es-
tablecimlento preescolar con personal especlalizadn

warmniento 8l seitar las bases de e educanion en general
wehala o efpechal brnporlandds gue reiste |e adipcariin
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preescolar y conereta realizaciones que seran el origen el
poslerior desarrolly de nuesiros fardings de infantes.

Sarmients adopld e models filosdfico humanista que te-
pign Jos jardines en Europa v @ sisterna didéactioo onganiza-
T B s T p

15883 Sara £, de Eccleston organizd el Kindergorten en la
Escuela Morinal de Parand.

En risestra pais estos establecimientos no lograban ad
quirir chmdentos stlidos. Dos razones fundamentales exph-
can ba dificil adaptacion a nuestro medio: Primero: el jardin
de infantes, como factor de ensefianza, no es de primera
necesidad, va que la escuela primaria puede existiv sin &l
Segundo: la necesidad de los jandines de infantes es sensi
e en los centros de poblacion densa; pofgque en ellos las
formas de fa vida familiar impiden, & menudo, que los pa-
dhres pusecian vigikar v guiar 2 desarcollo de sus hijos.

En 1884 estos esiablecimientos son incorporadoes come:
una efapa dentro del sistema educative por la ley de Educa-
it Comin 1420 coyo-capitulo refesido a Escuelas Espe-
cialos estatdece la creacitn de "uno o més jardines de infan
tes en fas clodades donde sea posible dotarlos subiciente-
rrifg ke, ©

1897 Egresa del Degartaments de Kindergorien de la Es-
cvila Normial de Parand, la primers camadns de pro-
fosiwas, alimnas de Sera Chamberiain de Eoclesion

1897 Sara C. de Eoclesinn oraanizt en fa Ciudad de Bue-
i Afves b Escueds Noroad de Kindsrogorien.

190 La Escuela Normal de Hindengorten se barnsiormd
er ja Bscoals Vieomal g0 Maestrak
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Durante mas de treinta afios nuestro pais no contd
con un establecimiento dedicada a la formacion de
personal docente para la educacion preescolar.

1917 Se instals en a Escuels Mormal N¢ 9 de Capital Fe-
deral, el profesoradn en Kindergarten v se organizo
un jardin de infantes anexa.

Fue Rosario Vera Pefalora, quien realizd los primeras
aportes para una pedagogia propla del Nivel Inicial. La v
gorosa tradicion pedagogica del jardin de infantes en nues-
tro pais mantin ¢l espiritin de incorporar todo bo nueve quse
sicedia en ¢l momento.

Cuando se conocid la concepeitn de Montessori, su ma-
terial v su pedagogia encontraron aplicackén en nuestros
jardines y fueren motive de estudio por parte de mochos es
pescialistas

A partir del dltimo tercio del siglo passde los jardines de
Infantes existieron en nuestro pais como parte infegrante de
los departamentos de aplicacitn de unas pocas escuelss
normales o como establecimtentos privados.

En las primeras décadas del sighe XX la evolucidn cuan-
titativa de los jardines de inlantes es lenta v responde a fas
necesidades de Ia claze media de la poblacion urbana.

En la década del sesenta se realizan las princlpakss expe
rienciss mspiradas on los principios de la "Escuela Muevs”
Se introduce el "método de trabajo en rincones” v se inicia
un fructifere periodo de venovacién pedagdaica

Er la década del setents surgen las instituciones lenmadas
“guarderias” cuva finalided ha sido originalmente asistic &
nines de madres rabajadoras,

& madiados de ko décads del setenta aparecen los 2ndi-
nes matermales, Bs en esta década donde se concibe b des
del rifn sufetn de cuidads v no objeto de cuidadc,
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1978 Se inicia en nsestro. paks ¢f proceso de transferencia
de [0s servicios educativos de Jurisdicelbn Nacional a
las provingias v a la MCRA,.

1984 Se realiza un estidio sobve of Nivel Inicial quee sefin-
la su dependencia con respecto al Mivel Primario.

[hnantﬁta détcada actusl, el jardin de infantes intensifica
U expansion cuantitativa. Se observa la necesidad de con
texlualizar ks oferta adecuando la modalidad de los servicios
a las reales necesidades de sus destinatarios.

La Educacite Inicial recupera v redefine sus objetiwos
p_ruplﬂs, plantedndose con claridad como primier nivel del
sistemnay educative, que propicia el desarrollo integral de los
nifios desde su nacimiento basta los 6 afios, 2 raves de dis-
inlas estrategias, con la partickpacian de la familia v la co
masnickad

) 1993 Un 30% de las prisdiceiones cuentain con direc-
chomes especificas del Mived Inicial.

Estructura del nivel

B Mivel Inicial sbarca b educacion dét pitio desde oo 45
dias hasta su ingreso o la FGB & kos & afios,

La Ly Federal de Educaciés define In estrischura del s,
sttema, dice textualmente en su Articula 100"

Educocidn Iniclal, constitulde por Jardin de Infories
pare mifoges de X o 5 ofos de edad, siendo obligaiors
el blfima afia. Las prooincios p ln MCBA estalilecerin.
cuondo sea necesario, seycios de Jordin Matermal ,r:u.-'._..
REASSRE inEnghes de 3 Ofjol | presigrin U O Jos dns
tituciones de fo cominidad pora gue &stes los hrinden o
aputa o tad familio que los requieran, -
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Caracterizacion del nivel

Puede caracterizarse el Mivel Inicial como:

“un espacio institucioralizado de ensefianza v opren-
dizaje, donde socializaocion v juego se conjugan con o
apropiacidn de contenidos educativos por parte de los ni-
fas”,

Caracterizan f nivel; la apertura v la integralidad.

La apertura significa gue:

* la oferta educativa va dirtgida a todos los nifios, sin dis-
tncion de génern, etnia, religiin, anipo de origen o nece-
sidad espedial;

* s¢ enfaliza la necesidad de potenciar fos esfuerzos pa-
ra due bos nifos de los sactores mis desfavorecidos accedan
a2 apropien de la oferta educativa con of obieto de que lle
quern a niveles de logro equivalentes;

* el caracter educative del nivel inkcial es complementa-
riz de la accion formadora de 2 familia v en ese sentido, =
promiseve una interaccion constante ¢ continua con efla, asi
como con las organizaciones intetmedias de la comunidad
que confribugen al bienestar integral del nifio.

La integralidad del Nivel hickal se define con respecto a:

al El nifio, considerads en fodos los aspectos de su per-
sonalidad deniio de su contexio socio-odiural inmedialt, e
decir como totalidad integrada ¢ indivisible, madividien] o so-
dal.

by La lmilia v la comumidad, en tanto las integra al pro-
Ceaty educabvo perd sin dejar de definiy areas progaac en o
referido & la educaciin de los nifios.

c} B sisterna educatiue, en tanio s& arficula con la EGH
sty desdibigar S entidad especifica como ahwel de ense
flanza. "t

Pl del [pesl bcted o sl isterrgs. Echecptvan” L5 da | Dy 3050




- La Educactin Inicial abarca dos ciclos: el Jardin Maternal
para nifios menores de tres anos U el Jardin de Infantes pa-
ra mifins de tres a cinco afios.

El Jardin Maternal nace con una marca fundamen:
tedmente asistencial, brindando aliments v confrol sanitario.

En los dltimos afios va asumiendo una orlentackin edu-
cativs. Reafirmando esta orentacion, b Ley Faderal de
Educaciiin ordena: “Todos los establecimientos que presten
este servicio, sean di gestion estalal o privada, serdn au-
torizados v supervisados por Jas autoridodes
educotivas de las provincias v la Municipalidad de ks Ciu-
dad de Buenos Alres. Esto serd extensivo a las actividades
pedagiaicas dirigidas a nifios/as menores de 3 afos que de-
berdn: estar & cargn de personol docente especializa
da”. (Articuls 14

Bl dandin de Infanies desde su creacin tuvo un cardeter
propiamente educatho. Debide & ks arifice siluacidn socio
20OROMRicE por fa (e Viene atravesanda nuestro pais, en
fos altimos anes se ha plandfeado & estas instifuciones |5 de
manida de atencicn: allmentaria,

ile Loy federal de Educacion sefiala, en s articuls 13,
s chieecs de b Educackin bnicial:

“a) Incentivar ef proceso de estructuracion def perda-
msfertis, de ba inragirecidn creadorn, fae formas de e

(1]
= Wi ki il oo yels B bidkowes

de oo :&mm‘ 7 erbal 5é @m o
Mfm f-'-f‘ umﬁﬁn n L]
fo sensurio mtor la maﬁife&iuciﬁn ladien y estéticn, lo
Iniciacidn deportiva y artistica, ef crecimiento socio-efec:
ting, v los vafores éticos. :

¢} Estlmular habitos de Integracidn social, de conui
vencia grupal, de sofidaridad v cooperacion y de conser-
vackin del medio amblente.

d} Fartalecer lo vinculocion entre la institucion educa-
tiva v la familia,

&) Prevenir v atender los desiqualdades fisicas, psiqui-
cas v socioles originadas en deficiencias de orden biold-
gico, nutricional, familior y ambiental mediante progra
mos especlales v oociones articulados con ofras institu-
ciomes comurnitoriog, ©

Finafidad y funciones del nivel

A s ver el Consejo Federal de Cultura v Educaion, de-
termina Is finalidad v funciones del Nivel Inicial (Resoluciin
30/93):

“La principal finalided de este ntvel 25 gorantizar ¢l
desarrolla integral de los alurmmos, asegurar e coberturg
unlversal a partir de los 5 afos, impulsar lo expansion de
la matricula especialmente en los zonas rurales y subur-
banos u abrir vias efectlves para incorporar a los nifios de
F 4 anas, v a les menores de 3 ofos, medigrie progro-
mas que combinen el escolar con servictos nidriclonales
v de sofud. "

Frrrpcbrepes:

E} dardin Maternal tiens ima doble funcon:
* Funcign propie.; o0 2 medida que gerantiza el dere-
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Bl filtimes afio obligatorio tiene por objeto brindar jgual-
disd e oportunidades para el ingreso a'la EGB. En este as-
pectt el MNived Inicial no es recurrente, es decir que debe cur
s & diterminada edad, pero de no hacerio no hay mpe-
dimenite para comenzar en el nivel siquiente. Sin embargo
s primordial k2 obligatoriedad del Estado gue debe asequ-
rar [a prestacion del servicio ya sea por si o por la gestion
privada.

Fi articulo 40 mcizo b) dela Ley Fedeval de Educaciim in
diva que ¢l Estado naclonal v las jurisdicciones se obligan a:
*Organizar planes asistenciales especificos para nifiosias
alendidos por o Eduracion Inicial pertenecientes o farmi-
lfas con pecesidodes basicos insalisfechas, en concerlo
cldn con organismas de oocidn sovlal estotales v prive
i

Eni e=ite afin, flamade preescolar, s¢ realiza la prepara-
et para el aprendifsje de la lecfoescritura v se eniquece
la soclalizacion de dos nifos

El conocimiento es factor decisivo del orecimien I.
i
|

L ndividal v social.

CAPITULO NI

El nific del Nivel Inicial
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cho del rifio a recibir desde la mas temprana edad stencian
para sus necesidades basicas v educativas, complementa la
accon educadora de la familla v colabora con la madre L
trabaja, por ravones econdmicas v sociales o por realizacion
el

* Funcién propedéutica: dirigida a garantizar TR
equidad, tomando como punte de partida las desigualdades
iniciales, v asequrar la calidad de los futuros aprendizapes.

El Jardin de Infantes tiene una doble funcian:

* Funcién propia: fiene un valor en-si mismio en refa
i con sus objetivos especificns, dirigidos a que los nifios
profundicen los logros educativas aduiridos en la familia
desarrollen las competencias propias del nivel,

* Funcion propedéutica: Fl acreso a los conocimisn
tas tempranamente v en forma gradual favorece o rendi-
miento én los primenos afios de la EGR, v la calidad de los
resullados en los demas niveles de escolaridad,

H dltimao afio del Jardin de Infantes e ohligatoric, Tiene
P obijeto brindar iqualdad de oporfimidades v posibifidades
de ingreso o b Educacion General Basica a todos Jos nifins ™

Los objelivos, finalidad v funciones esfablecidos para ol
Nivel feled femplican sspectos mmovadares para fener en
ceits. Algunds de ellos son los siguientes:

+£l reconocimiento come primer nivel del sisterma edurs
T,

Ls-determinacitn de Rinciome: propias o propedsdicns
perm ok uno de los ciddos que componen e Mivel inicial
5 atribasidin ol nivel de tancion socal o pedagiigics

L obtigatoriedad det tliime afo.

Le considerackn necesaria de todos e atparioe de &
pesrsnisifidad del nifc

"ﬂ '.ﬂ H _ -_Ii-'ll ! | . . . 0 .. |
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-La pregeupaciin por:
s prevenir ¥ atender desiqualdades,
= fortalecer ta vinculaciom familia-escuela,
= la consenvacion del medio ambiente.

Para dar respuesta a ks nuevns desafins se perfila la
transtermacion de ke institucian escolar que incluye necesa-
rrarmente cambins como:

-fayor altonomia nstitucional,

e encuadre normative,

definicién de nuevos roles v funciones,

‘la constitecion de equipos de conduccian,

-exigentia de personal especializado,

-capacitacion v perfeccionamiento permanents

il personal,

enfoque pedagdaico interdisciplinaria,

-efectiva articulacidn horizonial v vertical,

-apertura al medio social en que se encuentra liserto,

-participaciin de ks comunidad educativa

en la organizacion v gestidn de la escuela,
-miraestructura v equipamients: acordes a las funciones,
el

Fara garandizar la consecuckin de fas metas que plantes
b recovnersidn educativa serd necesario lograr la integra
cion del nivel en su fotalidad o el iratemisnio conjunto de
bos aspecios asidentiales  educatives orlentados & aseguy
il desarrollo niegral del rifa

Para ello, serfa imporlante & constitucién de une Comd
sign de Coordinacitn inlersectasal integrada por represer:
tantes de la= drcas dal Educacion, Salod, Accidn Socal, ¢
Frabaie, Es de destacian gue algunss urisdicciomes un ln e
Han brapberreeiiandi




Minizierio de Cultura, Educacion,
Ciencia ¥ Tecnofogia

Marco normativo
El marco nopmetivo de esia propueste estd esiablecido en las leves de Edutacion |
Macional N* 26,206, de Froteccion Integral de lags Dearechos de las Nifas, Nifos y
Adplescantes MN° 26061, de Educacidn Sexual Imtegral N 26180, de Politicas
Lingisticas, Ley Wi = N" 141 {antes 4518}, |05 Mickeos de Aprendizeje Pricritarios ¥
Irs aouerdos federales que reguian ks disefas curnculares jursdiccionalas,

Poiitica Curricuiar

En cgrrespondencE con los principios. derechos v garentias definidos en & Ley de
Educacicn Magional, esins lneamisrtcs curmiculares canciben 8 2 educacian ¥ -al
conecimienia cama un bien publico vy un derecho personal ¥ social, garantizados por
el Estmdo (LEN, art. 3}

Como tates =an una priofdad. nackional gue se constituye an poliica de Esado para
corsbuir una sociedad justa, reafirmar la scherania = identidad necional, profundizar
el ejercicio de la ciudadanis  demacratica, respetar los derechos humanos ¥
libertades fundamentales v fortalecer gl desarcllo econdmico-social de la Macidn
LEM, &t 2},

Ce este modo, el Estado garanbza 2| accesda e (bdas oz ciodadancs a la
ifarmacian v al conacimiento coma instrumentas centrales de [a participacion en un
procesg de desarfollo con crecimients egondmico ¥ jusiicia social (LEM, art 71,

Con bagse en tales principios v en la identided de la educacian infantit, an tanto
propuesia especificamente disefiada para los nifos/as menores de 6 afos, este
material ofrece referenclas curficulares para oz Jardines de Infanies; es decir esta
destinada a losfas niflos/as de fres (3) & cinco (5} afos de edad inclusive.

En linea con la Politica Educativa del Estado Arganting, 52 asume o curficular came
la =xoresion piblica de las intenclones educativas, Consacuentamente, 23ie escrilo
pretande:

actuabizar el disefio curricular a la luz de los abjetivos lormativos ‘expresados
2n ios marcos normativos vigentes.

considerar las discusiones actuales sobre Educacidn iniclal coma proyacto
larmativa integral, que propicia los desarraflos persanal y 2ocial tanto como fa .
pifabetizacion cultural da logs nifios mensres de zeis afios
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La Educacidn Inicial como Unidad Pedagdglca

[La Educacitn Iniclal representa 2l primer rama del sistema educalve, Constituye
una unidad pedagdgica que comprende & loslas nifias/as desde 9% fuarenia v cinco
(45} dias hasia los cince (5) Afos oe edad fnclusive. Los Jardines Maternales
alenderdn adosfas nifics/as desde los cuarentay clinco [48) dias a los dos {2) afos
de edad inclusive v los Jardines de Infantas a losfas nifiosfas desde los res (3) a los
cinca [5) afos de edad nclusye.

Considerando Ia obligaloriedad de i@ sala de 5 afios, el compromiso de
universalizackin del pcceso educativo de la poblackin de 4 ahos, v tomando en
cuEnta que en maleria de inclusitn v cporunidades de accese, 8l trabajo continda. El
desafio ez gue la renovackdn curricular incluya grientacion sobre la ensenanza pars
todos ios nifiosias, acompafiando las paliticas de expansion de & oferta educativa.

] Par 1o 1anta, esta prepuesta farmative atiende a las particularidadeas al interior de esta
franja de edad. promovigndo ura continuidad de experiencias hacia el ingreso a la
educacidn primaria, Asegura gue os nifos, desde s5u nacimienta, sean recibidos por
profesionales amarosos en €l frata. en ambientes adecuadas, de bienestar, en donde
e les brinde una educacion infegral centrada en el enriguecimienio de experigncias
v e la transmisian de conocimientos. De esta manera todos los nifios de 45 dias a 5
- afipe de edad inclusve compartifian espacios enmarcados en uma  Unidad
! pedagdgica que traza harizontes comunes para su educacicn.
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Perspectivas de analisis

para pensar Ia ensehnanza

en Ia educacion infantil

En gl marco de una nusva maners de entendar o bo aduca-
L para los mds pegueios, v frente = o importancha gues
fleng gl comrrcimianio desde una perapsciive 2riflca; los
MSEREMns fenemDs 18 responsanididan V-ElCD I'.I'I?:I'DH'-.J.E-U e
po matktadores entre la cultare ¥ os nlnos ER consetuan—
ola, & praciso revizar desde que concepoion de snseRAnes

alviris ey etke day Bl Ciles in B 1l e miia 5 la clesica

Ill:.'ll'il untive entra Instruir tensefcy™ o acompalar ef nosn=
VoD
L ety Ssocimdes e A AT e L

un [Eda, sncierta dos-posiurss
mEmerEs Yy pehmitte vanmer hecls uns “harcet-a angiid.

Por otro (8o, syuads 8 carifica:

NuENEE =i [i:'.“H&I"ﬂ: WER da UL CRTN |
darroitandn alquinos criteros o tenar dn cusiiks 8 Is hors
S OrperHzen siischones de= dnpaRanes para los inde maw

guefios,

infancles ¥ de nlfio como sujeto social
que tiene derecho a la sducacion y al
conodmiento, entendido como bian

n &l pdmer capiulo declamos
fuee & educacion mfantil se an-
o cpentra ante 2l reto de repensar-

2&= gn funcidn de la nuesa definicidn de

h—_. _— —

social,

A

Lo mayoria de los paises Iatinoamari-
panas han incorporado, en el currfculn
de la escunlainfantil, los conocimientos
“eaberes culturales. como un elementa
puevo, on el marco de los procesos de
modernizacidn, refomme, transformacidn
g s sistemas educativos estin lle-
yanda a cabo

frenbe al curriculo oficial, v en el marco
de esta nuevs menera de entender 2 la
agucacidn para los més pequenos des-
de una perspeciva critica, =ntra en ps-
ceni una wieja discussbn -que ne fue
constitutiva de este nivel- en tame a =i
hay que ensefiar {instuir) o acompanar
ol desarraollo.

Enla cobidiamidad de los jardines de in-
fantes sperecen dudas, preguntas, in-
queetsdes a la hosa de onsefar, General-
mende, &stas asaltan &l maestro en la sa-
tedad del aula, tanto a fa hora de pensar
{y disefar) propuestas didacticas, como
también a la hora de Bevadss a cabo

iComo ensafia! § Tranemito informa
cin? 4w o hago! §Eso bien o
el “eransmmickr’ o dajo s los nifdos
wxploren Bameditel

{Fara qud ralevar ideas previas? 0ok
nacar con alks?

{CAmo s geners un sonlflicesd

iDlejo salooal mifie para fque rteracs
e con lof abjerosl jLe hapo pre-
grntazl (Para gué? jCudnde une pra-
plnta =5 problemiadics!

iEsci bien o vl af o gpudo? J2émo
lo mpichat

iAyisdar es hacer por &l arrs? jHasa
dande e prasta ayudal

Estaz ¥ muchas oras dudas mas apare-
cen todos los dias en las salas de los
jardines. Intentamas aqul dar algunas
puntas que permilan comenzar a com-
prender, desde diferentes aportes teon
ons, esta dificil farea de snsefar o los
M= pequefiog

tEnsefiar o acompafar
el desarrollo?
Una falsa disyuntiva

Ecte clisico diema aparace en escena,
coma expliciiamos antarorments, frente
2 la necesidad de wnsehar los contenl-
dos prescriptos en el currioula oficial.
Par un lado, 3 perspeciiva eentrada en
el desarrolbo sigue vigents en los jendi-
nes de infantes, paro paraddjicaments,
peor otre Bedo, comive con efla® en las
aulas, aquella centrada en e ensefiar,

Instruic (ensafiar) o acompanar el desa
trobi dan cusnta de dos posiclones ra-
dicalments deferentes, Generalmeants se
plantean cormo opusstos propiciando
una percepcitn dicotdmica de imiposi-
ble soducidn. Cusndo se los pregunta a
los educadores Infantiles edmo sntien-
den el ensehar, la mayoria de las veces
lo sintetizan &n expresiones tales come
“gidar “orientar “acompadart En
cambio, en los atras niveles de escolars-
dad, aparece la “fronsmisisn™ comao el
elgmentn qua define al ensedqar y, liga-
da & ella, ks buenas explicociones del
docent” como factor dedisiva, Un do-
cente énsefia bign s explica bien.

La posicidn centrada en &l ensefiar (o
instruir) entienda que & desarrallo es
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CONSecUEnGia de un process mdtﬂqnn,
gue se prodioce de afuers hecia aden-
tro, fruto de una seme de aprendizages
especficos. El nifo es considerado co-
Mo U SUfEtD pasivo, un receplaoulo
wvacio al cual hay que “lenar® de cono-
cimientos por medio de la “transmi
s1n” werbal que el adulto hace del con
ternido =n cusstion. La dase expositive
o magisiral &3 una estrategrs. de ange-
fanza que se desprende de alla. La
tearla del aprendizaje que se Corres-
ponde con esta postura s la mente
depdsito, propia de la escueda tradicio
nal ¥ que s= corresponds con uma pe-
cigrgla del “verbdda®

La pasicidn que se ceEnira 2N acompas
fiar el desarrollo entende o &ste oo

ivin &l pesulisdo de un proceso enda-
geno, que pocede de adantro hacia

fuira p que oonsste en “sacar” o per-
milir gue se exprese algoe de bos suje-

s, L farnesa frse "todo o gue §e
engefin a un nifto mplde que o desog
bra por s| mismo” representa cabal-
mente asta pefspectiva, afirmando con
fuerza &l ideal educativo de “hager qu
las cosas salgan de los nifos”,. En este
wantida, =l ensefar na tlene cabida,
sienda e masstio un mero gula u
orientadeor, rol gue se asume en el
marca de las ideas de la escuela nuesw
yogque se enmarcs dentro de la pedago-
gla “de |a espera’

En la tradichin de la educacidn infan-
til, las propuestas pedegdgices estuvie-
ran mas preccupadas por lavorecer el
“desarrolla” esponténeo y natural de
los mifbos que por Eromoyver Una anse-
flanza de conocmientos -an bErminos
e transmisidan-, dada la fuerte influen
cia que tuieron los principios plagetis
nos ¥ los postulados de Is Escuela
Mueva

|
i

|
|

g poulemon desconocer al fueis pesn
i b, i b Formacidn doceate, L
i de Joan Plaget ¥ sus seguidores

i ;imh,ie-ﬂ_ los aportes da bos escuelino-

sistas, comd Montessori, Deoraly, Cousi-
nett, Freinet ¥ muchos otros qua, mids
ﬂ.||a dr las diferencias en el mmterior de
s.l.ﬂ planteamientas, compartieron el
‘.]rlm;ipil'.l de autoesiruciurscidn del oo-
nocimeenta, viendo al nifo coma “el ar-
[l el e S |':'|'l_'-|_F|‘\-|-l'.| CONSITACTMT {NL'IL
ya7a). Estas jdeas dejarsn su impronta
no sale en la formacion de las maestras,
sing tambign en las sulas de los jardines
de inkantes.

La ||'|||'|r.rtﬂ.n|:iu. de preparar el ambien
te, de ofrecer noos ¥ vanados materia-
les para e sxplosacidn y la manipula-
cidn, junia con ls idaas dea lbertad,
autenomia, actividad, entre oivas, mar-
cafon una fuertn tendenda en la edu-
gacion imfantil. Desde este “paidocen-
wismo” resultaba fundamental poner al
nifch i contacto con objelos esperan-
do-que en la interrelacion con ellos, v
sin infarierancia del adulis, oz nifos
aprendieran.

“H alumirg es perciivde como un ser
socialmente alslodo gue datee desou-
brir por s solo los propledades de los
olisios e incuse sUs propias oociomes,
iidndose privedo de foda ayuda o so-
Porla gue fengo St GgeEn o oiros se-
res hurmenos Lo cenlrocitn casi exclu-
Hvg ey los leracaones entre el
ehirmno vl medio. esencialrente fa-
oo Mewy aparafods N menosprecis
P s interacciones del adulto oon s
medio socal y; por supcero, de s
Paitles efecias de sstod hitimas so-
bré oy cagrrisicion del conocimients”
(C Call, 1991)."

Estan posturas le atribuyan al alumno
un papel sctive en & aprendisaje y dis
tacan b importancia de e aplaracidin ¥
il disciibrimient, concediends un s
peed sacundario & los comenidos de la
ansefianza, En funddn di ella, «f di-
cente se constituye bdgicamante aa un
facilitador ¥ arientador dol aprandizaja
o, mejor dicho, &n un posthilitador del
degpliegue de esa dindmica mterma dal
indiidun a la gue se |& stribuye |8 res-
pansabilidad ded desarallo.

En asie sentida, la educacidn esoolar
iceal o e la gues transmibe saberes
culturales; sino la gua proporciona unes
condiciones dptimas para que pueds
llevarse a cobo & desaroflo, sin trabas
ni limitaciones. Estas tendencias apare
cen estrechamente asocdadas & ura
concepcidn de la educacidn ascolar guis
tiemde a ignosas, y en ocasiones lncluso
a megar, su naturaleza sodal y su fun-
cidn soxcializadora.

Desde una perspectiva cenirada en lo
social, las investigaciones de Lev Wy-
gotsky, David Ausubel, lerome Brumer v
Barbara Rogodf han hedcho aportes sSgni
ficatrvos para comprender los. procesos
de aprendizaje desde esta dplica y co-
mel Ln factor clave para promover el de-
saffollo de los alumios,

Crertamente, =l proceso de desamallo
tiene una dindmica interne, coma han
puesto de relieve los trabajos de Flagst,
pero &l despliegue, o mejor ain, ka for-
ma que toma asa dindmica intema ex
imseparable del contexto cultural &n
el que estd inmerso el sujeto en desa-
iroila, &5 inseparable de la adguois-
cibn de unos saberes culturales, de la
realizacidn de una serie de sprendiza-
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jes espedifices. Podemos entender, en-
tonces, @ la ensefianza corme una practi-
ca sodial compleja que entiquece o de-
sarrolio individual v sodial de los sujetos.

N
Resulta aclaratone agregar la diferencia
que planteé . Call (1983}, cuando di-
ferencia proceso avolutivo de proceso
educative. Plantea que el primero hace
referencia a la génesis espontanes,
mientras que =l segundo &s el resultado
de una actividad intenctonal. Esta dife-
rencia permite plantear que ambos pro-
cesos, entonces, pueden integrarse
desde una posidién que pone la miva-
da en la intencionatidad y sistematici-
dad de la tarea docenie.

£n funcion de este breve recomido, con-
sideramos que ambas pasturas pueden
complementarse y perfilar asi una terce-
ra posicidn. Ensefar y acompaiar el
desarrollo no son opdones excluyen-
tes, se arficulan desde un iugar que en-
fiende que ensefar -en términos de al-
fabatizacion cultural- enriquecs y poten-
cia el desarollo personal v social (Za-
balza, 2000).

Ensefiar no se contrapone a acempaar
el desarrollo, sina que o induye v 2 la
ver lo supera, a partir de una intesven-
tidn docente intencional y sistematica.
£l docente, a la vez que prepara un am-
biente rico en estimulos, que invite a los
nifios 2 obsernvay, manipular, explorar,
presenta desafios o problemas que los
lieven a ir més alia de o que pueden
hacer por si mismos, para lo cual nece-
sitar de los conodmientos como herra-
mientas para su soludidn. '

Analizar con mayor detenimiento las re-
laciones enire ensefianza, aprendizaje y.

» w w

PR

desarrollo permitird acercarmnos, enun
intesto de comprension, a esta "tercara” '}
;

posicion.

Relaciones entre
desarrolio, aprendizaje
y ensafianxa

jean Piaget considera que el desarrollo
implica la construccidn de estructuras
de pensamiento en un proceso tempo-
ral por excelencia. La naturalera y com-
plejidad de estas estructuras, en los di-
ferentes estadios del desarrolio, deter-

minan fuerternente las posibilidades de
aprendizaje que tiene un sujeto. Por lo
tanto, desde este enfoque no es posible
ensefiar nada a un nifo que scbrepase
los limites de aquello para lo que s& en-
cuentra intelectualmante preparado. De
acuerde con este avtar, ei aprendizaje
se subordina al desarroila.

En contraposicion & esta postura, <} con-
cepto de desaroiio adeguiers una dptica
muy distinta en las obras de lerome Bru-
ner y Lev Vygotsky. Segin estos autores,
no se puede descaidar la consideracion
del importante papei que tiene & medio
sacial, a través sobte Todo de la interact-
vidad del nifio con el aduito v de a Coo-
peracién con los ottos (C. Coll, 1991).

£l aprendizaje, asi, se constituye en una
experiencia socialmente mediada que,
antecede y estimula ¢l desarrollo. En
palabras de Vygotsky (1956): " proce-
so de desarrolfo sigue al del aprendiza-
je”. Al dimnensionar el cardcter sodal del
aprendizaje, este autor defiende, frente
al aprendizaje individual piagetiano, que
el aprendizaje acelera y condiciona el
proceso de desarrollo,

L g A3 L e A BT L R
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" La posicion de Vygolsky esiablece un
puente enire las ideas asociacionistas y
la teotia de Plaget can respedio al ari-
gen de los significados. Para este autor,
los significados provienen del medio so-
cial externo, pero deben ser asimilados
o interiorizados por cada nific concreio.
Su posicion coincide con la de Piaget al
considerar que los signos se elaboran
en interaccidn con el ambiente, pere en
el caso de Piaget, ese ambienie esta
compuesto Unicamente de objetos, al-
gunos de los cuales son objetos socia-
ies, mientras que para Vygoisky estd
campuesto de objetos y de personas
que mediarn en la interaccion del nific
con los objetos,

En wiras palabras, segin este autor, el
vector del desarrolio y del aprendizaje
va desde el exterfor def sujeto al inte-
rior, siendo un praceso de internaliza-
cién o transformacian de las acciones
axternas, sociales, en acciones internas,
peicolbgicas. '

La ley fundamental de la adquisicion de
conocimiento comienza siendo siernpre
objete de intercambio social, es dedy,
comienza siendo interpersonal para, a
continuacian, internalizarse o hacerse
intrapersonal. Este vedtor internalizador
en ef desarrollo culteral -en lugar de
- cognitiver recibe &) nombre de Ley de g
doble formacidn, ya que, segiin él, todo
conocimienio se adquiere dos veces.

“£ ef desarrolfo cultural delf nifio, to-
. da funcién aporece dos veces: prime-
7o enire personds (interpsicolégica), y
después en el intardor dal propio nifin
(intrapsicolégica). Esto puede aplicar-
se igualmente a la atendon volunta-
ria, q fa fnemaoria I6gica y a la forma-

I
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cién de concepios. Todas las funciones
superiores se originon como relacio-
nes entre seres humanos?

Sintetizandao, el aprendizaje crea la 7o-
na de Desarrolic Préximoe y, coma tai,
el proceso de desarrollo es una conse-
cuencia del aprendizaje. El desarrollo
cuftural del nifio o del adolescente
presupone una doble dimension: so-
cial e individual. Los conceptos {socia-
fes, en cuante forman parte de fa cul-
tura) son asimilados individualmeante
{forman parte de la cultura individoal)
a paritr del aprendizaje compartido y
contextualizado. Pero el desarrolio de
las funciones superiores s necesaria-
inente artificial; la influencia activa del
dacente en ef aula y su artificio didic
tico impuisan el desarralio de las fun-
ciones intelectuales. La ensefhanza,
desde esta perspactiva, esta subordina-
da al aprendizaje.

Sin embargo, s& puede conduir de la si-
guiente manera: ° [anto el desarroflo co-
ma &l aprendizaje son dos procesos dis-
tintos y relacionados, facilitadores del
desenvolvimiente humano integral, El
desarrollo prepara y condiciona el éxito
del aprendizaje {Piaget) y, 2 su vez, &
aprendizaje favorece, estimuia y poten-
cia &l desarrallo (Vygoisky y Bruner).

En funcion de lo precedente, tal como lo
plantea Cesar Coll (1991),7 se perfila un
esquerna de conjunio en el que los pio-
cesos de desarrolio y de aprendizaje, le-
jos de constituir compartimantos estan-
cos, mantienan estrechas y complejas
relacionas enire si. En este sentido, ia
educacion v la ensefianza son piezas
caves para entender 1d naturaleza de
estas relaciones.
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Al respecic, B Rogoff (1997) nos dice
que o desarrollo y el aprendizaje deben
ser commprendidos como processs de
apropiacidn mutua o redproca de los
sujetos ¥ las prdciicas cubturales de las
que ellos participan, siendo siempre ¥
en todo monvento, Simulténeaments in-
dividual y socinl,

La educsclin escolar s uno de bos ins-
trumenitos qua utifiean bos grupos huma-
s para promover 8l desamrollo de s
miarmbios mds jovenes, Su especificidad
tespecio de oiras précices o actindades
sducativas (como por ejemipls la 'que tie
e lugar en ka famdia) reside en ln creen-
ela de que determingdos aspactos del de-
ssiirollo: ol bos nlfvos en su cobura exipe
una ayuda planificada ¥ sostenida que
il 3 posible asegurar enla escusla,
i medio de [ ensefisnza sistematica,

Eiminrlar aren dptica, arbiculamos desaro
Iy, mprendizaie v ansehansa para aoer-
Hanon i [a “tercera posichin®, si ocom-
picdemos que ol docente es a la ves
“gpuls” y “mediador”™. "Guia” cuands
peapaca ol ambiante, coando acerca mn
Trlal, facilitando v orisntando of apren-
daaje mediante una intervencidn no di.
Fectivi, = “medindoc” cuando wahiculiza
o wesrcl o conopdimbeEnto al alemno de
Hifsrertes monaras

Bl imaesing guin, scompada y ensefis o
Mo da bis actvidedes que disofia in-
Erclonalmonie pars favorecer el proce-
B e onRtTucEOn Y reconstruccion de
R mimeins de los nifios, proceso en
iiwsile St participan "activaments”, al
bgunl gun sl docente,

“ B A, Nos amos acercamdo
*mpl‘n do onsenanra crtondida

comn ayuda pedagdgice desarrallado
por Cesar Coll (1991) v que mds ade-
lante profundizaremos.

Acerca del aprendizajoe
y de ia ensefianza

Antes de avanzar en esta tercera peasi-
oo, consideramos pertinente clanficar
fos conceptos de aprendizaje y de enga-
fianza, dado gue toda propuesta de
ensefanes s tributaria de una deter-
minada manera de entendar los pro-
cesgs de aprenditaje.

Entendemos al aprendizaje como un
proceso individoal, social y subjeti-
wante, artlculando las posiciones de |3
pstcodngla copnitiva con fos enfoques
socinoulierales v con los sposies de |a
psicopedagogia {), Piaget; L. Wyporsky; 1,
Brurver; B. Fogoff v 0. Ausube! y . Fer
nandez]

Resde este entramados da enfogues, e
temdermas al aprendizaje como:

= Un proceso de construcoidn, modifi-
cacetin, diversificacian v comsdinacian
de bos esguemas de conocimiento, a
través del establecimiento de redes
de significados gque enfguecen ol co
nacirmienta dal nifio del mundo Heioo
v social

LUn proceso imteractive de negocia-
hln de sgniflcados entre los actores
imeohscrados,

Lin process que impiica cambios en
las formas de comprenskén y partlcl-
pacidn da los sujetos en wuna activi

dad conjunts ¥ dentro de un contexto
sociculiural, El nifo participa acthea-
meante, &n compatia de atros miam-
broa de su eomunidad, en la adauisi
cichn de dastrezas y formas de camac-
miento sacioculturalmenta valoradas,

Lna Ea-:pl:r'rr.n_m feee invalucra da
modo inseparahle la alectividad, el
pqnsumier-t-n. la accidn, incluye tanto
prodesos menfales como corporaies:
estd cendreda en o accdn

Dos pracesos simultdaneos: @ oorns-
troccidn de conocimientos y la cons
pruccidn da wuno mismo, oemo Sujeta
creativo v pensante. El sujeto termina
de constitujsse como tal par el apren-
dizaje, que involuora a un ensefiants
v i un aprendisnte que establecen
un wincula que se despliega en un
espacio ¥ en un tiempo educativo,

- e we W W W W W W W W W W

Entendemos a la ensefisnza -desde una
PEMEpacinGg gENEnca- COmio:

* “El compromisp de dos persorkes, dna
QUG PoseE Giguin conocimienio o fa-
bifliderd y oére que ocorecs de elia en
alguin Hpo de relecdn poro que & pri-
mer sufeto trespose Io gue saba -giv
aspecificar los medios- o kr parsong
gue o o sabe. Lo enserfanss Stifa-
g, entornoas, L siivacidn infciol asi
frretrieo con respecin O conocimiario
¥ &l estoblecimenie de wno relocidn
Que panmidta o cambio en eso situo-
iy freedionie lo abtencidn, por parts
dir quien na fo Mo, de aquello goe
no porseln fnicrolmente” (Passmore,
1983 y Fenstermaches, 1989).°

¢ Lin conjunto de decisiones y acclones
fue realiza el docente con la inten
ciden de que &l alumno logre aprender,
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La-aducacitn en o primengs afics £ 65 - M. & Condla

% Una acthidad imtencional, dado gue
ge intenta provocar en el otro detes-
minado aprendizaje.

L]

» La expresidn de un proposin, Que es
promiover &l aprendizaje, ¥ no de un
logno: “&f logro del gprendizaje 5 un
it pera o ung certera”™ {0
Feldman, 19494), poniendo an manos
del alumino una parta importante de
la responsabilidac.

Extiad dlafiniciones de ensefianza son
“aendricas”, dado gue no axplicitan oo
mi s& prodice el traspasa del conod-
miento, Mo define de antemano ningu-
na posicidn respecto de las maneras en
que ol conocmiento debe circular y ser
adquirido, ni qué decisiones ¥ acciones
realiza &l docente para tal fin* En e re-
corido que sigus, verEmaos algunos con-
ceptos & ideas que ayudardn a pensar
en las variadas formas que puede adap-
tar dicho traspaso, tomando una posi-
cion al respecka.

Incorporamos desde ls psicopedagogia
una mirads complementaria, que inclu-
ye lo afectivo-vincular y el deseo. Alicia

Ferndrder {20003 agrega:

“Entre el ensafionte y &l aprendiante
s abre it campo de diferenclas don-
de s sitia el placer por aprender. El
enseflants entraga alge, pero para
poder opropiorse de agueflo, =f
aprandionte necesita lnventarlo oe
rLewn. Experiencia o alegrid, gue se
focilitr o perturba, segdn odmo se co-
Ivgue af ensefante. &} o persong
ensefdants, mds olld de sus cwalida-
des pedagdgicas, e priaritaria, ya
gue mds importante que &f contenica
ensefiordo & cierto mokds relacional

gue e va imprirmiendo sobre ia sub-
Jetividad del aprendients,

(..} fos mroestms cormg Srsefanies,
pora poder ensedior necestan autric
S0 propio desed de gprenden, po que
ol desea genuing de ensediar sdlo
puede considerarse un dervado del

desen de apronder. Agul se siga ung 1
curestidrr Fnpotante o fenss e cueida 7

pang que ensefar no se deslice hocig
el medlinelr

Mos atrevemos & tomarn, de estas cate-
parias “prestadas” de la psicopedagogha,
las categorias del masstro como “ense-
Aante” ¥ la del nifio como “apreadren-
#=", en lanto posicionos subjetivas en
refacidn con el conodmiento. El sujeto
ensefiante ¥ aprendiente articula al su-
jeto sacial {que supone la interaccidn
con otros sujetos ¥ con la cultura v el
conocimiento), al sujeto dessante (des-
de el psicoanalises) ¥ al sujeto epistémi-
coy {desde la episternnlogis genétical,

Hacia una tercera
posicién: Ia enseflanza
entendida comeo ayuda

pedagégica

En este punis, tomamos posturs fespece
to de como se produce el traspaso del
conocimients desde una "bercEra posi-

cldn®, que resuelve la falsa disyuntiva en-

tre pnsefar o acompanar & desarrobo;
dado que articula las posiciones de L
Piaget, 1. Bruner y L Vygotsky, Rogof,
entre otros, entendiendo a o ensedan-
za en términes de ayuda pedagogica -
desde los aportes de Cesar Coll (1991)~

EnseRania an tdrminos
de aywda pedagdgica

gnsehiar supone una “gyudo” que &l do-
conte "prosto” b la acnidad constructiva
ded alumno, ¥ un “gfushe” constante ¥

“enstenido de esa ayvuda a bos logros

difiiltades por las que transita dicho
proceso de cOnstrceidn.

Este autor destaca ol doble sentioy del
onceptn de apude pedagdgica, Por una
parte, es solo una myuds pargue el verda-
darn artifice del proceso de aprendizaje
g5 el nifin, s &l quien va a constrair los
significados y nuestra funcion es ayudar-
Jo en esa tares Pero, por ofra partes, es
una ayusda “necesaria”™ dado que S ésta
no S8 prosts, &4 alaments improbable
que se produzca ol aprendizaje.

C Coll agrega que la constnoccion del
cpnocimignto que lleva a cabo el niflo
a5 un proceso en el que los avanons se
entremezclan con dificultades, blogueos,
etodtiara. En consecuencia, la ayuda pe-
dagdgica requerida en cada momento
serd varable en forma y cantidad, da-
di que se gradia en funckidn de los oo-
nechmientos de los nifios v de la com-
plejidad de la tarea en csestidn:

¢ guando & nifio poses una gran canti-
dad de conocmlentos previos (habili-
dadas, destrezas, ideas, conceptos),
g pfrece una syuda menar;-

& cuando el nifio thene &scasos Conoo-
Mienios previos necesita wun mayor
grado de ayuda;

%+ cuando la actividad a realizar por el
nifia =5 muy compleja, la ayuds es
mayar;

& contrariaments, la ayuda es menor
cuando es la actividad es de menor
comiplejidad

Asimisma, esta ayoda prestada al proce-
sa gonstructivo del alumno variard to-
mando diferentes matices ea funcidn de
las caracteristicas del conocimiento a
ensefar y de los requedmientos de los
[pl{z e

& propordonando al nific una informa-
cign organteada y estructurada;

+ ofreciendn modelas de accidn a imitan;

> presentando problemas a resolver;

= larmulando indicacioness y sugeran-
cias mas o menas detalladas para
abordar fas tareas;

+ permitiendo que elija y desarrolle de
forma autdnama las actividades de
aprendizaje;

. sosteniendo afectivaments y emocio-
nalments a los nifios durante sus pro-
ceqos de aprendizaje {ayuda no solo
desde o cognitivo, sing también des-
de o afectivo-vincular).

Estas variaciones dan cuenta de los mo-
dos que puede adoptar en ensefiar -y
con ello la intervencion docente-, desde
los conceptos de conflicto cognitive de
I, Plaget, de zona de desarrollo préxi-
mio de L Vypobsky, de andamiaje de J.
Briner, comao también, &l proceso de
participacidn guiada de B. Rogoff, y de
aprendizaje significativo de D. Ausubel,

Conocer log aporbes de estos autones
permititd ampliar la mirada respecto de
Iz enszefanza, desde un doble sentido;
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superando [a visidn reduccionista gue
durante mucho tiempo s& ha hecho da
ella entendida sdlo en términos de
transmisian (\Vygotsky, Bruner, Rogoff); v
a su var (y paraddjicaments), desterran-
do el mite de la clase expositive (desde
ol planteo de David Ausubel) en térmi-
oS de comprander que la transmisidn

ok @5 mala an sl misma, sino gue de-
pende de cdmo ésta so Heve o cabo
{candiciones para el aprendizaje signifi-
cativo).

Veamas, entonces, algunas ideas claves
de cada autor para poder analizar chime
llevarkas al aula.

Ian Pracer. Epicemolorda genética

B demarrodlo intelectnal consiste en la construccidn de mecanismos reguladores que
angren forman de equilibiio cada wer mis mdwiles, esmables ¥ capaces de compen-

B o creciente de pecturbaciones. Ta equilibracidn acoba como un verda-
il swoder del desarvolla

M peesjgrenis Girgningeg o es consscuencis de o suma de pequefios aprendizajes pun
Buiislei, Sinics o eamd regido por el procass de equilibracidn. Asi, el aprendizaje 52
pruhuce cuando tene lugar an deseguilibro o confliceo cognitivo.

L idems previas que se podeen no son reemplazadas por otras mds adecuadas, es
iceRanie que se produscs un cambio conceprual, que las vicjas ideas se modifi-
apumn buskra’ dar formm o los nuevos conceprios sprendidos.

"mﬂhﬂﬂiﬂlﬁ procede por reestrncksrscion de fartdear anreriorer”,

I mifc isteractin con ol medio circundanee wnilizando sus csoructuras mentales ca-
mai hesvamienian que be posibilican comprender y organizar b realidad desde s par-
ihinalir alstema de interpremcitn, O ses, el conoclmienta que diee monsrew de
el et timitado por s esquenmas asimilatorios,

W pdines el utilisar AUA frofeny rasonamienior df partida (ideas ingenues) v sbrire ]
Bl hacis el conocimizoo con procedimisntos que le son profping, Lo cusl Lo e I
i CLNEsERERT Ll s de errores necesarios =0 la bisgueda del razomamiento oo

.';l,'ﬂﬂl!r Tiamos min dishen ser rectificados o reprimidos por el aduloo, sino gue debe
et fa prikassia realidad la qoe se encargue de invalidar los azonamientos inadecuados

N Dnbor del migestva coteslive en sroriguar gué e2 lo yue o sabe of nifo ¥ cémo razows,
v bl fini de formular la pregusia preciia en of momenss evaces, de weoda e st mifa
Pl comctrsiy 1 propio comocintizres ™ {Schwebel y Baph),

aam

S Sliiiess, el pino e el prefagendme de sy propio sprendizaje, es 8 quien debe mip-

':h il Propio persaRmiento § consmmir oo mids aconde. con la realidad. ]
v |
L

E i conflicko cognithvo, el docente debe

et breve recorte de [a teorla piagetia-
B sporta algunas herramientas para
'., psar en chmao provocar un conflicto
.-.mw.-u {0 desequilibrio) v cudl es el sidn sobre la realidad v I interpretacion
Sjugar del adulto en ello. que los nifies hacen de ella desde sus
!., esquamas asimilatorios También perrmi-
‘#E importante aclarar que, para provocar te wisualizar chmo el pensamianto se or-
ganiza en toorias coherentes que contie-
nen informacidn que van obteniondo al
imberactusr con su medio droundants,

El didlogn gue a eontinoacidn trascribl-
mios parmite obserar la légica dal pen-
samienta infantll, su particular cosmovi-

lar buenas preguntas, que apun-
= ten gue al nifo tome conciencia de que
5 rarnnamienta choca con la realidad.

___ n esta toma de conciencia no es posl-

-‘jhle ¢l conflicto v en consecuenda las
|.;|E¢5 ingenuas no se pueden modifican
iBabemas que no es fHol provocar cam-

“hios conceptuales, dado que supone un
'.'pmhiu pProgresivo a troves de reorgank-
raceanes parcales de las estructuras o
ideds,

Caso 1. Situacidn didactica,” Un gropa
de nifios encaentraron en la sala unas
arafias v las pusieron -can ayuda de la
miaestra- en un frasco. Ella les acercd
una lupa, una muda de arafe pollito ¥
unas fasciculos de una revista sobre los
ardcnidos,

Maestra: sQwe sar fas arafioas?

Menel: Las cosas gue fe pican, Gene un veneno qua te

hace picar.

M2: Arafias, pica, algunas son coloradas.

t3: Malas.

Mo {Por guéd?

N3: Porque por of venono se haoe mala,

M: o fud te hoce &f venenao?

M3: 5§ vos bocks, te envenends. Hay un hombre malo que | Artifcializme (todo es
en la cdrcel le tira &l veneno, por aso son malas, producto del hombre,

Md: Te envenena, te comderte &n malo. I Psciirbeitn & ( maftiee

raleza como creadora

B fDdnde frane ef vensno? de fendmenos).

M1: En la boca.

M3: Por todo el cuerpo sale &l veneno, por acé, por ack
(sefialondo las diferentes portes de cuerpol

M: {Cdmo hace pora picario?
M1: Te muarden, te suben
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por dltimo, resulta importants |a wtilize-
cidn de material desequilibrante para

experienca de fotacién, un materal
gue genere conflicto pueds ser la ncor

M3; Con las ufias largas te resguna.

M&: Te pinchan can la ufa, t i . ¥ rrchoic : : f

¥ -::p.la Ao b6 Dhsd :' = sa;;lgr.a. wine e Ceumaiiag = prowncar o favorecer conflictos, cuestidn poraddn de una calabaza, dado que par

L] 5
R AL R FieY e anvernernas. GuEE N1 wimas en la satuacidn anterior. U pesa y lamano los nifios cresrdn que

PA: 2V 5 pstds calrade can zapatos? pod ejemplo, si 58 esta realizando una asta se hundira.
M3 Te envenends mual,, : S
h: {0 ddnde socan ef vensna? LEv VrcoTsry. Teeria Socie-Hirtdeica |
MN5: Un hombre le dice si quiere vene le i | Arffferalismo .

y le pone verenn 4 -y Gy Lo Define a la Fona de Desaeralla Praxdmo ~ZDT- coma la distancia entre &) dess-

; rraallo sfcetive o real v el desarrolle potencial, siendo diche sspacio viconal la zona

N3: De las patas, un hombre pone el veneno en las pati- en donde debe intecvenis el docenze .

PP S M ia El desacrollo cfectivo o real £3 lo gue el nifio puede hacer de manera ausdnomma,
M i ddnde vivon fos arafos? con o que ya sabe, Bl desarrollo porenclal es lo goe el nifo puede hacer con ay-

: - . : da de un adulto v oo goe sabe mis.

M52 En bas pimdras, que hay tela de arafa... la hacen con | Cousalidod mdgica :

lana, la emvuehien y la hacen grande, le ponen al ve-
nena y sa hace grande.

W1 En gl agua.

Los arofos se enconfrabon dentro de un frascs, sin agao,
Mz - LEsta arofo estd en el agua?

PdT: Mex,

M: ifsty arafia estd wira?

B

M- ¥ 5l noestd en el ogea, dodmo hace pora wivie?

M1: Vive en la tierma (responde lvege de pensar aras mi
reurfos),

Fraguntos discrepan
tes o desequilibrantes

Reorgemzacidn
parcfal de jdeas

o

En palabras de Vygorsky Lo e ol mifio pueds bacer com e mywda de lor adialeer, I po-
drd Bacer masiana por o sols. B drea de desarrollo porencial nos rermosr, e, deceros
Rdr fer H:tumrfl.:m,. el wids ¢ le domdmden de i demarrolls ¥ eanminar no sis fo s
dra proaucide of desarroile, sine lo gus producied sl desarrello de maduracidn: Con la
syl de dn dmisarndn en ln acpividasd coleciivg gudeda g bin aduloe, el o peede
Bacer smsicho muds de fo quE Pu.m!.:' Facer con' s CompreRsidn df moda indepeadienis”,

Ser un docene mediador significa, par csbs autor: “pesenceer L pogiicader de
desprrolin real i Errir de frciddir en i sona de desarrolls frdeimo, o fen, (RICFRERIT &R
mgurilar arripidades gue of wivo wa prgds bacer solo pero gro Prede llggar o soheceorar
cun La gyade pedagddica mficenes"

Lo simdcs Fuena eadefanza or fe gue s adelonts ol desarrokia ™

Liva procesos de inperaceidn residan vicales, dado que se coostituyen en el motor
de desarrollo. Mo hay desarcollo sin g€nesis social.

Lo adofeos cuganizan, o mavéd de la mreraccian, sl mundo pars el nifc, haciendo
explicico o implicits, La imitacidn tiens un papel primordal dentro de la intera-
cion como medio para fomencar el desarrollo potencial. Por medio de ells, el adul
by “presta” al nifio sus funconcs psicoldgicas superiores, potenciando axi el desa-
rrallo real.

“Con ln wywis de fn imitmeidn e la actwdad colecriva guisda por lor adulior, el mefo
Ip-.ued': Furcer saccke wuks de do Jaie fREds MECET. GO SR :um_prmn'&n e mads ;'r-.q'-ﬂp.m-
diemee™ [ Vygomky, 1956

Los procescs de interaccican entre iguales mmbién son importantes, ml como plantea
CColl (E990) destacando lo organizaddn cooperativa de las actwidades.

Chpoarga especial importanciz ai lenguaje como instrumento de comunicacién social.
El lenguaje tiene una funcidn comunicatve {plnoe soclal; exrapslocligion); a la vee
que urk fungidn epresentativa coma medio de reflexién {plano interno: mrapsice
Igico . :
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TEROME BRURNER, Afrendizare por descalrimsensa

El ohjenvo gue este autor progone para la labor edocativa s que el individuo desa-
recklle dos procesos coprimvos de modo ml que sea capaz de gascender fas vias cul
turales, de innovar, de crear una cultura nemmente personal.

En palabeas de Bromer (L2ER): “Cada bowmibre defe fee u propio areins, su propio
cheR B EES, o prapto Biroriador, s propio navegaiie”,

Bruner {1966 soutiene que Tuaa fegrde de la instesccidn procurs fomar en cuenis sl
pephe g gus an plan de astsdios mo dlo n-r_.rI.-e_JZ.z g maniraieaa ded cOBOCIMEEMET Wi,
sy tawwindn fe del conocedor v fa del ProcEd gae Heva ol comocimionso, B ln omprens
por sxcelencia en gue fa Nrea entre e maeeria ¥ of mdnods je confunde necerariamen-
ta .. ) oo e o Sl v s !.-_rgd';.-..;.jr P e pblfacecas PIFEREET Sofva
el prariicular, fing JfraTiE CORLgERIte gior ol gt damEr pasTmer mitaf Sl LR e L SE L Jpur sl
ey, putra siwe comirilees far crreromes comen e ol birforvador ¥ pemre paris en el
Prroces e afferier conacimismier. Parr of sgbor ov un Procrel, RO AR feiutaern”

Entiemde o 1 enscianza como unn empresa conjunm encre o docenee ¥ el alumno,
gl gquee ef docene == compramens o comprenders lo gue eszd haciendo el alumno
Vi Armar propocssas ciccontestos de intemccidn que resultcn peronsnoes en fin
cidin dle Lok miodos come bos alumnos resuchoen las sitaacioncs:

Dicfirie ol andamiale recpmando &l concepoo de 0P de Vygoisky- comao la accidn
i pueds desarrollac & adoion para Nesirar-al mifio de 5o nivel scewal de SOmoCimasn:
tom At porencial, mds elevada

Andamiaje: “errmcrerasdn gaes oy sataling Macen de led fares e fRetleRy of
aprnddmaie e Loy waky flvenee® { Llnaes )

Eladnleo ®sogenc™ ¢ “andamia™ los sefuernos ¥ logros de los nifics medianoe whi
intervencider invermamenee proporcionzl @ e compersnciag del nifto. Bsoo guicre
decir que & menor competencia del nifio aedeor ayudi;, ¥ o mayor compeencia, me-
nor ayuda del adules. BEn este senado, desarpodla el concepeo de aysda contingente
[POT Sl CAFACEET NEcesArin ¥ ransitorio.

Lafoneidn del docente, entonces, o5 ayodar al 0ifio para que pase progresyvamente
del prnsamienis concreto 2 arilizacidn de modes de pendar conceptualmeste miz
adecuades, en consecnencia, ef desarrodlo copmitve £z un proceso Yasisrido”™ desde
¢l exrerior por medio de [a sosefanza. Bl aprendizaje precede al desarrallo.

Cieorga gran importancia al lenguaje (igual gue Vigoslo) como manera de ocdenar
low pensarmisnzns, ¥ dstos como modo de organtzar la percepoitn y la accion.

Agregs gue |a vepsidn lnglifste es ona manera inreressante de andamiaje, depen-
diendo del establecimisnte de formatos, e téemings de poder poner en palabras o
que el niflo hace ¥ no pusde werbalizar,

= i1l __-I-a

pada la similitud de los planteos de Vy-
goisky y Brumar, vamos & analizar algu-
pos casos de manera conjunta. El con-

cepto da “ayuda® an

tiaminos de “prestar”
Jo qque al mifie Je falta
para que pueda avan-
par squl resulta dlave,

Cas0 2. Em una secoidn
de tres afos -al insci
del afo-, los nifios ne-
cEsitan un acompaina-
miento del docemnta
hasta losgrar cherta au-
wmnamla, a la entrada -
an o momento de col-
par sus mochilas y ha-
cer la ronda inicial- o a
la hora de la menenda,
La massira tiene que
scompafiar con la palabra las acciones
de calgar la mochila, o de poner la me-
sa para la merenda: Abrimaos lo mochr-
3 ¥ secamos fodas fos cosos gue rece-
stotmas pord mevendar Primenn vamioes
o poner an o meso ef monted.__ 1o eshi-
ramics bien... ohorg colocamos el plafo
pol woso...”

tsta ayuda reguila extemaments fa acoian
oe los nifios por medio del lenguaje del
adufta. En un primner momento, kos ninos
escicnan las anentacones que S0 mass-
tra da, para luego -de un tempo- hacer
50008 mata accuin, cusndo la regulacidn
e interna porque han interionzado los
pas0s & seguin (procedirmaenta).

Prestar ayuda no es hacer siempre por
el otro {“ddiome o mi gue yo lo hago
por By, ni dejar al nifio salo (“haexfo fu
sole comra predasT), sino hacer eon el
otro, donde el docente oficie de mode-

I.., l br

lo & imitar, o donde a partir de escuchar
y observar &l nifio s regule la ayuda en
funcidn de sus necesidades,

Cazo 5" Situacidn diddctica en una sec-
cldn de 5 afos, En los procesos de
apropiacion del sistema de escritura, &l
nifa va requirendo ayodas para avan-
zar. “Sefio, me escribfs (la palsbra) oor-
tuchara?” El dacente puede responder a
este requenmiento de diterentes mana
ras: o bien escribiéndole la palabra (ha-
ce por &), o bien dando pistas a través
de la bisqueda conjunta de palabras
conocdas que empecen CHma cartu-
chera, ¥ gue puedan contener informa-
cidn (il para condtrulr dicha palabra.
“Qué nombre ampieza cormo cartuche-
a7 con CAPT 7 vay o escribir Candela,
para que veas qué puedeas ysar de elia
porg esoibic cantuchera.”

El planteo de Barbara Rogoff s muy =
milar & las apartes de Wygotsky y de
Brunear, dado que ella elabora su pro-
puesta sobre la base de estos autores.
En consecuencda, los ejemplos amteric-




BARBARA ROGORy, Participaciin guiada

Bt avpora clestaea g =s i
i la accian hiwmana debs analizarse = ; 1
arse en low conre -

Furales particular ios i o " e Loty g

| e en bos cuales ae lleva & caba, siendo fundamental conncer W SO
prmnicler |3 ciiltira yosus valores. Conaldera conjuntamente Ins funcicoes del nddvi-
iluidi L"'l-'l'- del entarn secial; recopaciendn G 5T CONSITUYEN INtegramenns Wiam eon
e i g ;

it eon'el o, Los asprecion biolOgicos ( genétons) v sodocolmurales son di

LI RETTHT T Ll ndd 58 |_'\ru|‘;||,c;|: SERARAT ""'L_u_g iRl FHTFJ..'.';DJFJ -‘-II-'I:.'I"J-I:-'\-I'FFW o fo Corki

v il fanra oy

ey scEn cplinrafmepie
IRIeR AR aT, £a lay gae o midiar arisifan Scrivimants en ol afprendizaie 3 oferien
Wi Bl comerol sime s compasieres sociales, des eNalas, & rw ez, Ton tawsiidn sctives
#H RS P RCLaorem (AT RO ciones de el smanera R permsiten A D misor obrerear
¥ PRFRCfar b srereny y firrmas ile e fey conts culturalmente vieforaadgs”

Saidthene gue gl desascollo Sogsnicive clens lugar “en aoede

i o papel del adudes cuando cosedia en contextos coridianis y hogarefiog

siidel nnlerw fa matwurileza de lai siecion er, wirdilor wo verbaler de réno oo iarT,
PRI EERRAMIN A PRI F w0 rerhades ale eveniny v conidwetar, palabvar i plmsEfioan
LT TR TEr M h -

Lo cluleos, & trovis de puentes cognitivos v emocionales, les permiten relacionar In
PRS0 ko e no I ea v dox avudan a croar encsiEuaciones e Propear
Wl ihapmacidn a trpeds de In crmunicacitn emocional ¥ o verbal { resros
IECAEl o bravés e palabeas especihicas : .

Lt pkictiolpacldn goinda { syuds necesa via] ¥ bos procesod de pransferancia de o
eupssalilaad en &l control d= s actvidedes {ayula transiooris) o= dan #n

W bRt e nterccldn cotidinnos, en ambisntes g integren dewds & princi
bt e b vealizacion de tareas. T adolog ofleis e ;1-,,_-,,|':.|,._l- I
ok oo Tim b Phiss ;

el hmcer cos

K este sentldo, resulean Rasdamentales Los procescs de ntoraccion aduleo- pifo

= 1/ b
Minida b participaclén guiada ls ayuda que se le da al nifio, ¥ e varfd en fanicidn
e s necesidales. Puede consiitir en gue &l sdulier wyude 9] mlfe

nler Bliua

= -
AlEanme o, 0 s dneersa, qoe el nifio ayudde al aduleo; en mirar lo gue el adulie bace,
B b, croénern

mibrrietus que paedan manejar mids Bolmenre, La estreccora que sirve de apova al
apeendizaic ¥ o la pardcipacidn infantl evolucions 2 medida qiie el nifn .|.I;|ui.urc
dEntreins que & permiten asumic wna crecienes responsabilidad. Dicha peapansabili
ibail 8 Conicede en fincidn de las capacidades del mific, aumenrandi bus ERPECIAAL
nimedids qQue s desarroflan mas los habilidades del nkie, Taos nifics v los :-l-‘-|'|-.-: |
BN chnjuntimenze |s rransferencis de esa responsabilidad : . .

Lany gl apooran o ampdian las habilidades de log pifos ¢ subdividen las mreas en

L
Llonas anger badda un epecrador, geee Baya alvirss s

en Bogoft),

el—

prrsipanre™ \Brumer citddo

APRRER e i e, congoeside sele Be bace de SN ¥ TECHII0S erdticoT ¥ o

i pilaheas de Rogolfl{ 1290), “La aduwiros riesdsn fruemtes @ fravds de claver smonio-

—e

- tarmbigén =on vilidos para esta pers
pectiva. Asimismao, desde sus aportes
resultan claves las pistas tanto verba-
jas como no verbales gue puede dar
wnn aduibo al mifo.

Caso 4. La siguiente situacidn permite
analizar chmo el adulba ajusta sus de-
mandas de acuerdo con et nivel de ha
bilidad lingllstica de los mifios.

situacidn didictica {jardin matamal),™
La maestra muestra un libro con image-
nes @ nifos de 12 meses, En b prini-
pig, la conversacidn recae sobre la
maastra, ella muestra las magenses y las
nombra, Mas adelante 15 meses-, @0
corpora la preguniz dgud a5 esio? v,

AUNGQUE N Bspera respuesta, nombra
los objetos ¥ pregunta & los niflos sim-
plemente para conficmar un nombre
*fes esto un efefante? A veces hace
preguntas y las responde efla misma
mikentras fos nifkos escuchan atentamen-
te, Cuanda las nifios ya F'l.l.l"i.".h-'_‘ﬂ T -
brar objetos aislados <18 meses-, e do
cente pasa por alto las imagenes conoc
das. Cuando aurmenta la edad -38 mie-
o5, 50 realizan preguntas cuya respues-
ta exipe inferencias. Se les solicita asf a
los nifias informacidn gue No estd en las
imagenes (“dgué hocen fos obejos?™), si
las nifios no responden, se les dan pis-
tas, evitando asi responder a sus propias
preguntas y syudando & log nifos a en-

contrar |a respueste comecta.

a5

2 seapadting
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Davin Austmpl. Teorda del aprendizage verbal sgniffcasive

Su teorin estd centrada en el aprendizaje producids en un contexto educative, o2
decir, en el marco de una sitwacidn de ineedorzacidn o asimilacidn, a tavés de fa
Insornccian.

Paore el stento de su beorda en la arpanatiion del conocdmisnoo &n eSEUCmines: v en
las recstrucrumaciones faie s p'r\-:.lllu-\:::u debido a la inceraccidn entre £588 estFacturas
presentes coocl sujena v la mueva infarmacidng Para que 233 resstrucruracidn 52 pra
duzcs, so precisa de ung instruccidn formalmente esrahlecida, que presenie de mo
do organizade v explicite la informacidn gue debe dessquilibrar ks escrocruras
cxistenbes. La dissincidn entre el aprendizaje ¥ la ensenanza es, peecisamente, &l
pruiter de parrida de la teorda de Ausubel.

Foda sitiacion de enscfianzs, sea éacolar o no, pucde anolizarse cn fancén de dife
renciar los Hpos de aprendizaje; aprendizafe por recrpeidn ¥ por descadrimionio v
airendiziafy mecdnico o pov repeticidn y smifcative.

La primera distincidn £5-de suwma imporancia, porgue la mayorts de las nociones
silguiridas par of alumno, dentro o fuera de la escuels, no las descubre pror sl miss
i, ginn que les son dadas. Y como fa mayar parte del magerial de aprendizaje se le
proseni de maners verbal, conviene igualmence gpeeciar que gl aprendizaje por re-
wepiitn verbal mo es ncvinblemente mecinico ¥ gue pucde e algnlfcarive, 4o ex
periencias previas no verbales o de resolucidn de problemas

Elaprendizaje s significativ cuands puede incorporarse a las estrocouras de cono-
simbents gue posee o sujets, of noevs matedal, es decir, coando #sbe adguicrs sig-
miticaales parn el sujero a pekrtir de su relacidn con conocimientos anperiorcs, Bromnda
aporven clives pars favorecer el aprendizaje de cancepios.

“ll L"Ilil.'ﬂ.l che Auisaslyel: “Fa ﬂ.ﬂ!?:.l:h'..'qin aile Enfi.lrmu.:uln Finl Jdpru.u!t' f3:] Jl.!i.l_gl!‘u'
s o b didens pertinenter que ya sxiinen en la eitrasteee caupmitima ¥ el givendisage
M-W il fn sewer Frasmccos OphorFe o fravdi il uma oateraceiia e L purvd in
Erriee com ey idemy periinenes gue exirsen e o enorucrure coprdtiva. B revaleaadn
ali dia inile rac e e biemie fajiar entre el woevo sedreriad gaie 2 wa g J:Frrld.l.l'.n- ¥ ia g
EFRETREN CRRTT I EREREeR e puml::':q_y.: Fg st medlacide o I@:ﬂ{ﬁ;‘ﬂa{m ARRETN ¥ ATRET
”ﬂﬂﬁmrnm o S TR TR |.|L¢.d.:n'ua alramente diferenciadn ™,

Pais que e prodoscs un aprendizaje significarive €5 preciso gue tanoo el maserial
Ajus debe sprenderse como el aujeto que debs aprenderlo complan ciecms condi-
L,

e peapecto al marerial, es necesaria que posea significado en s misme, gue g

e slgnificativided Iogica (que no sea arbitrario), Un owteral posee significado

i Ifglen o potencial 5i sus elementos estin organizados ¥ po yuxmpOSETos.

e ——y

Lin marsrial 25 porencialments aignificativo cuando pusids ser pussto cn conexidn
(o arbitraria) con la estrucoaes cognitiva del supero, Bl nuevo maresal debe ser sus-
ceptible de dar lugar a la conseruccdn de significados, debe permminir una relacidn
pntcncionada v sustancial con los conocimmentos & jdeas ded alumno

Ea Necosaric, .:rJ_.-:mis.._ que se cumplan copdiciones en la persona quoe aprende, B
primer lugar se requiere una predisposicion o acdmd favorable para el ‘aprendi-
waje significative. Dado que comprender requiere siempre de un estuerzo, la per
sona debe temer algln maoowva frara esforzarse. En segundo lugar, s neocesario gque

¢l alumno contenga kdeas inclusoras en su esoucTura cognitiva, e oF, ideas con las
que pueda relacionar e nuevo marerial, A esto Ausubel Lo Hama significatividad
peicolagica, es decir, la disponibilidad de contenidos relevantes oo la esiructura
cogniciva del alomno, gue enga ideas refevanoes o inclusoras con [as cuales pucds
telacicenar ¢l nuevo material,

Difetrecia enrre | .|Pr|7|1q_1i'.-_',.'\_|.j: subordinasd o, SLEAREr dernada ¥ crsmbMnarorio

[.a postura de Ausnbel permite o facilita la discriminacion de s estrarcgras metodo-
lgzcas empleadas por el docenre, en funcidn de los objetives puntuales qoe sc
plantea ¥ de ios contenidos que deses ensefar: desde las esozregias de aprendizaje
por recepcion hasez las ssmraregias de aprendizaje por desoobrimienoo,

Esro gupodie comprender que no hay tipos de aprendizajes gue en sl mismoy sean
MEfores O pedres gue otrod, sino que, en todo cass, se pusds considens codl es el
inds sdecuado en funcdn lo que se prerende enseiar,
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Loz aportes-de este autor nos permitan
pensar an cdmo posibifitor un aprendi-
zaje por recepoion significatieae desde “la
dlase expositiva™ en la educacidn infan-

11 1. n |

Caso 5. El sigulente didlogo™ se realizg
BN una seccidn deo £ anas. Situscicn di-
diactica: intercambio verbal para relevar

intereses y conocimientos previos de log

til, superando la perspedive tradicional

(e la mente depdsito) y partiondo de
los conocimientos previos de los nifics.

Menel: Yo quiers aprender cdmo voelan.

M2 ¥ Yo cdrmo abermizan

HNE: Y ademds comao son par dentro y por fuera,

Maestra: LMo sabes cdma son por fuera?

M3 Un poco pero no mucho.

M Y sacan humo

M: ESacan hume, Dani? {dingiéndose a este dltima)

Mt 5l

M:  5iasto ya lo sabes leomo es que geres aprender?

Oue quieres aprender del humo?

M LPar qué sacan humo?

NG; &Y cdmo fabrican &) humo?

M Los aviones doman agua?

ME: S8lo los aviones bomberos. Yo quiera saber cdmo

son poi debajo lox otros, los gue no toman agua

g WN7: Yo quiern estudiar cimo se escribe avitn
- M: LCrean que hace falta estudiar & los sniones para
= aprender a elcribic avian?
-‘é MH: hao, lo escribimos en la pizarma y ya estd,
E M: LOué o5 un avidn?
E M1z Un svidgn as un pajam y... lse parece a un pajaro!
E Pere no a5 un pajaro.
_E- M3: Un avidn es como un péjaro que vuela como los pa-
5 jaros,
5 M5: Un avidn es como un pdjaro, pero en ba cola fiense
g Plumas y tampoco tene pico. ., un a¥dn es. fque
- tiene alas, tiene cola, motor, hélices, asientos, venta-

il iy o )y,

nifias sobre los avicnes.

Entre todos escri-
ben avidn on la pi
zarra. Lo dnico gue
tiene que afadir la
maesira es el acen-
o en la o

Loz aviones son un tema atrayente par
&ste grupo de nifkos, dado que varios
Padres v alguncs nifos voelan de modo

regular ¥ comparten con sus pares estas
experendas. Ello ha generado un nbe-

Ma

E2:

Al dia siguients la maestra retoma las definiciones hechas

nas y... na me acuerdo mucho. Algunos aviones s
pelean, los que son del ejércita, la otras no,

Lin avidn 85 une cosa que vuela, que tiene ruedas y
tambidn tiene alas v también cola v también Gens
aquello gue rueda asi... delante (se refisre a la héh-
o).

Un avidn es una maquina an la que los pasajeros
que no pueden ir a pie, ni en cache, ni en dmnibus,
toman un avidn y vam a un sitio muy lejos que guie-
ren iry también después estin alll v ya esta.

por los nifos;

fl:

Ayer algunos de ustedes dijeran que los sviones eran
COHSAS, atrds que eran coma pdjaros -pero no lo eran-
¥ otros que eran maguinas... me parece gue tens-
mios una tarea por delante, resobver 5 los aviones

son Lpajaros o mequinas?

Al finalizar 1a imvestigacidn los nifos definen a log aviones
da la siguiente manera:

“Los awiones san unas maquings que vueelan, que no van
soldas, v el piloto, que es ef condudios, las hace funcionar
como 3 todas las magquinags que na van solas, Mo son to-
dod iguales, porque los sviones de guerra no Henan ver-
tanas, solamente tienen ventanas en la cebinag de mando,

tiene todas maobar ¥ también alas, y tnbién tiene tran de
atermizaje, que ro es igual, depende de ddnde atermice: sn

la nieve, en el agua, en &l asropuerto, ¥ los hacen a tro-
sy despuds los juntan.

Un avidn es una magquina, ¥ no &3 un animal; las magqui-
nas o van solas v los animales si; v los animales se ha-
cen en la barriga de su madre ¥ los aviones no, POrgLe
Iog fabrican los sefiores”

Cral analisis de sstas
definiciones {que
dan cuenta de las
COROCITTientas pre-
vins de los nifios) se

obsenva cierma confu-

i &l avidn &5 una
“cosa”, Bs como “un
pdjaro”, es una “ma-
guina’.

rés sobre los aviones, fo cual fue con-
vertide en objeta de estudio. En estn
santido, 52 puede inferr gue hay una
actitud faworable hacla el aprendizaje
par parte de aguellos.

e .
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1% ' 11

El' docente: "activa® |as [deas indusoras
de los nifios & ravés dal intercambio
verbal (significatividad psicoldpiea).
Cuando plantea el problama a resolver
“fnones: pdjaros o maguinas” verbaliza
una confusidn emanada de dichas
ideas. Al formular este aje de trabajo
posipilita e sstablecimients de relacio-

nes de sentido por parte de los ninos, v,

en consocuenda, las “explicaciones”
que se dan a posternon [aprendizaje por
recepcidn) son interpretadas a la luz de
los conacimientos previos.

Dl andlisiz e interpretacidn de los co-
nocimientos previes de los nifios se
propone unn serie de actividades que
apuntan a dar respuesta a cdme son los
avines, Bdmo funcionan v cimo lo ha-
cuny Para ptonder oo significatividad 16-
giva del materipl, ¢l docente organizs,
oy witaifondad ol rabajo con los ni-
A, Bstos intermogantes y sus conceptos
ehawes B oun maps concuptial.

Rasiga, con ko participacion activa de
wepinllos seova dando respussta o di
whos lntermogantes ediante ba realiza-
Siin du enirevistas, la lectura de biblio-
walla n cargo de la maestra o de los pa-
i 1 itk (aprendizaje por reespeian
Mgnilicativa) v la observacidn dirscta

I”‘I-'I-'Illl'l‘l-n, se trabajs &n tomo a los con-
Empios de animal vy de mbquina, esta-
Pleciends refaciones que permiten al ni-
(R dranslerlas o otras situaciones,

Algunos criterics a
tener en cuenta para
organizar situaciones
de ensenanTa

. De la desarollado en este capitulo des-
prendermos dier criterios o ideas-fuer-

PR3 aansny

za!! que sintetizan los apoites de logy
autores trabajados. Bl crclon snigqus &
ios so presantan no SUpOne una jenar-
quia zino una relacion de compleméen.
tariedacd necesaria.

La intencwin de desarrollar estas ideas

o critarios con ejemplos de sala apuntg
a cantribuir con la construccdn de una
intervencion docente que ayude a ma- |
terializar en prachicas concretas bo ex-
puesto on este esorito, en un intento de 3
articular fas ideas con la accidn.

' Crear un amblente gue focilite o
auloestima.™

Para aprender e indispensable gue ha-
ya un clima y un ambiente adecoados,
construidos par un manco de relaciones
#n el gue predominen la aceptacidn, la
confianza, &l respeto mutuo y la sin-
ceridad. Hoy que crear un entomo se-
guire ¥ orderade, que ofrerca a tocdas
los alumnos la posibilidad de participar,
en un £lima de mudtiplicidad de interac |
ciones gue fomenten la cooperacian y
la cohesidn del grupo. Unas interaccio-
nes caracterizades por &l sfecto, gue
contemplen la posibilidad de equivocar- 1
i

se y de realizar las modificaciones opor-
tunes; donde convivan la exigencs de
trabajar y la responsabilidad de llevar 2
cabo el trabajo autdnomaments, la
emulacidn y el compafiersmo, la solids-
ridad y &l esfunrzo; unas interacdones
quie generen sentimientos de seguridad o
y contrthuyan & fommar e2n el nifio una
percepodn positiva y ajustada de sl mis
ma, potencian &f aprendizajs

En los casos 1, 5 v 7 3e observa esta
idea-fuerza.

SV R R nant

Valowrar &l cherpo como [nsirumento
gue posibilifa ensefar y aprendar.

S patomando los aportes de la psicopeda-

sopia, el aprendizaje y la ensefanza se
arnauza an el cusrpo, a partir de la
prpenencis del placer por ser autor del

@‘t cto de enszeftar y aprender. Sara Paln fo

papresd con clatidad cuando dice: “Ef

Lherpo forma parte de e maporia de

.-'-:'*:hj n]-_-rend.fzaju ma 580 cowno enseio

L g como instrumento de apropiocicn
el conocimiento. El cuerpo es enselia,

: :ijr a frmvas g & ge reglizon las mos-

"fracianes de cdmo hacer, pera sobre fo-

Jda pargue @ Brovss ofe fo minoda, los

Lmodidaciones do da vor y kb vehemen-

oo del gesto sa canalizan ef fnerds ¢ o
pasidn que e conocimicnto significa
para el obm. Ese plocer agregada, par
o solo hechizo de wng exhifkicicn cor-
poreizada, significard ese desea dal
oirg donde deberd andlar of del sujeto,
Consecrrentemente, o descorparedza-
citn de fo Fransmisidn despoyo de fodo
interés o lo fransmitido v gaorantizg su
mhaao "

Desde esta perspectiva, un espacio para
ensafiar y para aprender debe ser un
espacio de conlianza, de seguridad, de
libertad v de juego, haciendo pasar por
el cuerpo al aprendizaje,

Esta ideg fuerzo no apunta g gue se
desting nwds Hempo o lo educacion -
od oo b expresidn corporal, Apunta @
restatar & ligar del cuernpso e ef
Opremdircne.

Desde una platafmmma lddica, fos mifios
aENTEN Un persongle -como of efemple
Preserodo en lo ideo fuerza 7- desde

ez ral y desde ese hacer el aprendira-

|

A R |

S0 R R R

Jese e corporeiandn. Y0oke qude deo-
s periodrtos ¥ preguniormos ol
gente por gué va o fa plara?® Los nifios
fmvesticos de ese parsonafe hocen ¥
sienten plocer de dominar, de movese,
e preguntarn, de ser aulores de iu
aprendizafe

3 Ofrecer ayudas contingentas

La elaboracidn del conpcimiento exage
la implicacidn personal, tiempo y &5-
fuerro de los nifog, asi como ayuds ex-
perta, estimulos vy afecto por parte del
docents v de olros companaras. Supo-
ne una ayuda pedagidgica en funcion de
las necesidades de los nifos, para fn-
centivar [0 progresos que exporimen-
fan y porg superar o abstdoolos gue
encuentran: gyudg L sosten . andoma-
je / apopo en acthidades que el nifio
no pueds resolvar por si mismo, pera 2l
con ayuda de un adulto o de pares.

El congepta de ayuda no supone hacer
todo por el otro, sino graduar dicha

ayuda en funcin de lo que requiere pa-

ra resolver la situaciGn. En otras pala-
bras, ofrecer ayudeas contingentes impli-
ca intervenir no de manera bomogéned,

sing edecuando la ayuda a las necesida-

des de los nifins &n S0 procesas da
construccidn, En este sentido, esta ayu-
da eontingente tendrd un cardcter fran-
sitorio y variable.

Azimismo, el apoyo se produce tamto
mediante instrumentos intelectuales
como emodonales. Los aportes de Wy-
gotsky, Bruner v Rogoff y de la psicope-

dagogla amplan este punto, Los casos 2,

3, 4 v 7 dan cuents de esta idea fueress
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Ly stucacide o o primersz ofen | 65 - ML ol

[Proarmnte muvchios afos, o Lis sl de oo
piidirsess cuanee bos nidas peedian ayuels
w0 bt ressponia; e come pusdas?

‘it sola] 'simnu:dﬂmfnhagas'.

Phisade el concupto de syuda se tendilan
fue tansformar sstas respuestas en:
Uefté e fo que no pueedes hocer?”
“mindstrame didrde tonas kb diffesitad
“imira edino fo bage'; “Meaxi o sabe ha-
£, Vo o pradine gue te mueslne S
wsplique cdma o hace”

A* Partir de los saberes previos da
fos alumnmos

Lot eonccimientos previos'™ constitayen
ol punta da pactide de todo aprendizaje,
¥ iU los nisevos conocimisntos se asi-
millan, integrandofos a la estroctura cog-
titiva, & partir del establacimients de re-
lichapes da suntido entre ellas (aqul

o Pt Ol el planeo de Auscbsl de

aprendizaje significative).

L baren ducesnte consists, entances, n
plantear situaciones en donde los
slumnos puedan avanzar més alla de
Sl conodmicntos previos. Parg favore-

o e prOCes o, eS8 AecEsano Jue e ge-

b StUACGn s que les permitan a los
NMos tarmar conciencia de lo que saben,
de ks gue ho saben o de las jdeas que
#an confradictarias con la realicad,

Sl guersmics favorecsr 2n los nifios wn
aprendizaje significativo tenemios que
[rermitirles. expresar sus conocimisntos
Previos a través no sdlo de preguntas,
sino par medio del dibujo, del juego
dramidtico, de la invencién de adivinan-
Tas, entre otras,

e i =

[ guka manera propiciasamaos que los
nifics activen sus ideas previas para que
hagan de anclaje de las nuevas. Asimis-
ik, corer &stas permiticd crearles
conflictos cognitivas que posibiliten |a
madificacidn de sus ssquemas de cono.
cimiento.

Estas aclaraciones -y los casos 1, 5y 6-
permiten comprander ¢ sentido y el al-
carce de osta actividad {relevar los cono-
cimientos previos) muchas veces realiza-
da por mioda (hay que rastrear las ideas
previas ¥ no s sabss qué hacer con ellas),

5% Prosantar situociones problamdti-
o5 festa idpo-fuarza se encodena
can fa anterion)

El docante deberd presentarle a sus
alumnos situadones problematicas que
impliguern recurnr & ConoCimientos, pro-
cedimientos y actiiedes gue adn no po-
sean Yy que son deseahles que adquieran

Para favoracer verdaderos aprendizajos,
serd necesdrn pravocar desafios y re-
bos que cuestionen los canocimiantos
pravios de los alumnos, que los ayuden
& awanzar taca la construcddn vo as-
milacidn de nuevoes daberes,

Cuando hablamos de problemas o de
retas hacemos referencia a aqueilas si-
twacionas que han de plantear obsidou-
los-a superdr, desoffos que posibiliter ld
conguste de algo nusvo. Ahora bien,
los retos thenan que ser afcansabiss va
que un reto tiene santido para el alum-
Mo cUando &ste sipnte que con Su Bs-

fuerzo y la necesaria ayuda puede abor- |

dardo ¥ resclverln,

=R RS F E R R

_...L;

B caso 5y el gue se presenta & conti-
pUBLIOT PEMMILEN Ung mejor compren-
wiin de esta idea-fuarza.

Caso & Sitwacian diddctics:19 los nifas
sentados an ronda conversan sobre | vi-
s5ita @ un vivers realizada an dia antedor,

Maestra:™ Resulla que hoy mos wene o visitar alguien
que CONooen mudho y quisre que fe coanten fo que
VIoS dier, .. oddnde fulmos oyer?

Mene 1: A la galeria.

N2 Al vivero.

i, £ud habio en ef wivera?
r3: Flores.

M Semilles, .,

N5: Tiema,

eCling fraclan las personas gue estabon alli?

Z

Haciendo Hores,

&Y qué heclan con lax palas? y los carretiftas Zpara
qund s Lo

Para levar la tiara.

£¥ qué meds habig?
Mo regalaron flares.
Arbioles.

Arbustos,

£0wd son fos grbustos?
Para msconderse_ .

£5on porg esconderse? {Serdn drboles tambidn?
S0d tomolfo Henen? {5e agcverdon de gue me ho
bign dicha que hobla abefas.. 7 éQué hardn allf las
dibeias?

Al

£

Las abejas en la flor preparan la misl.

Le sacan o perfume v hacen la mied,

Posibles preguntas
quie podrian hacorsa
para problematizar
los conocimientos
previos de los nifios
y avanzar en las con
cepciones intuithras,

fOuénes rabajan en
un viveno! SUE Hace
cada uma de ellas?

iLas flares se hacen?
L0uien las hace?
LCdEma? (Ddnde In
pademas averiguar?

LEl arbusto es un ar-
bol? {0ud tienen do
parecido / de dife-
rente el arbusto y ol
arbal?

LCama s fabrica la
misel? fCon qué parbs
de la flor se hace?
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satros?
M: Tiene otras cosas..,
Mz Pétabos.
Mz Las degan,
B: Toman de la regadera

M 52 fiegan

Las preguntas colocadas en la columina
derecha pusden plantearse al dia -
puiente, luego de recordar este inbar-
cambio werbal, Ellas abren un abanico
de posibilidades para comenzar un pro-
cesn de indagacidn con bos nifos desde
UL concepaiones intuitivas.

S podrian plantear como cuestiones a

bishajar lag siguienies:

# Bl vivarn, Personas quae alli trabajan
Funeiones de cada una. El&mentos
U usin par su irabajo.

* Las abejas, la fabricacidn de la miet

& Fl arbitsto, Diferoncias y semnejanzas
e el drbnl,

L plantas sus partes v funciones,

& Promover omg acthvidod mentol
oirfoestractorannies

Aprender quiere dedr elabarar una re
presentacion personal del contenido
objeto de aprendizaje, interdorizario, in-
tegrano en los propios esguemas de co-
nocimiento. Exta represantacién no se

h:  Podemos everiguario en un ffbro._. Los plamtas, las
fores, fodmo toman aguoe? Nenern boco coma no-

| ieama absorban ul
agus las plantes?
Lk partes thenn
una planta?t

realiza desde coro, sino que partg de
los conocimientos que ya tienen los
alumnos, ¥ que les permite conectardos

con los nuevos contenidos, atribuyéndo-

les cierto grado de significatnidad. La
actividad mental que debe realizar al
alumne, desde esta perspectiva, implics
ls necesidad de hacerse preguntas, de
ctestigmaEe fos idedas, de estobfecer re-
fociormes, de revEar sus concEpeiones
fnfuitivas, Pam favorecer esios procesos
mentales & necesano que & docents
disedie actividaodes que fagiiten p pro-
Irevian & asfuerss menfol necesario
parm estebfacer vinouwlos enfrg fas con
cepciones gue tans af alumme e nee-
Vel comdciTieRtie; coma tambidn ot
diodes gue exifan comprandes; aralizar,
apiicer, sinletizar p avoloor & rebego
reqiiraoo ¥ @ eilos mistmos. De esta ma-
nara 52 promovserd la reflexidn conjunta
de los pracesos seguldos, favoreciendo
@n los alumnos el desammollo de estrabe-
gias cognitivas v metacognitivas,

iLas sstrategias de ensefianza que el do-
cente utllice s=ran claves para favorecer
u ohstacufizar procesos mentakes. En es-
e sentido, fos tipes de preguntas, [as
CORMSIENas gue se propongan, fos mate-
riales gue se selecciapen cobran espe-
cial rebesncia.

L1 [ W 5 L]

jos casos 1, 5y 7 presentan algunas
fhraguntas “abiertas” que hace el da-
fite ¥ que favorecen |a puesta en
cion de procesos mentales en los

Abordar los contenidos desde an
4 ' coptexto diddctice™ qoe les oé
sentido y fundonolidod

Teda situacidn de ensefanza para gue
cpa significativa debe estar contextua-
lizada, esta g5, los contenidos a traba-
jar se deben desprender de una par-
cela del ambiente o un problema quea
actie como vartebrador de la pro-
puesta didéctica. Asl, se constituye en
el hilo conductor gue les d& sentido
1anbo-a los contenidos como a las ac-
tividades de aprendizaje. En este mar-
oo, los contenidos son herramientas
{no Henen senbido en =i mismos, sino
en relacién con., .} qye los nifas de-
hen apropiarse para comprendar la
realidacd.

W e e T T T R T e

En =l caso 6, el eje vertsbrador
g5 un recorte de a realidad: "El
Vivera Munlcipal®, del cual sa
desprenden bod contenidos 8
trabafar (este tema se desarro-
lla en el capitulo ouatra),

hMuchas veces s abordan conte-
mibdos sin un rmarco que les de
sentido, como serla ef caso de |
trabasjar las partes de las plan-
tas por las partes mismas,

B Proponer situcciones s by g s
mivios poedan percibie pohetim-
mrerite fa finaldod de sa occfdn,

ayuddndolos o encontrar somtido o
ler qura Frcan

Esto ssgnifica que el docante debea dar a
conocer s obpethes dque onentan bas
activdades que se propanen. Comernfor
o fos miios gudd ocividades deben Hessar-
o 7 oabo, cirma Son ¥ con gud makive o
fineltedod fan sido selaccionadas esax y
N Qfres Prormuess L ITapor Commpnoim -

so por porte e aquelios es mifios),

Es tarea del docente articular desde su dis-
curss las diferenites adivsdades, minstran
dia sues interelacones v hecendo referen-
cia & la propuesta didactica en cuestion

Esta ide=a fuerza se obsenva en los casos
S5y 7

g Promover o inferoccidn grupal

La organizacidn cooperativa de las act-
vidades de aprendizaje favorecs el de-

samollo del nifio en su doble vertients,
tanto soco-afecthn como cognitive. EJ

trebajo con otros posibilita negociar y

compartir significados y confrontar di-
ferentes modos de resolwer situadiones
a partir del establecimiento de canales
fluldos de comunicacidn {eonflictos so-
chCgriitives].

Esto supane priorizar las actividades
cooperativas por sobre las indiidualis-
tas. Las primaeras permiten establocer
rolaciones pasitivas entre los nifios, sen-
timientos reciprocas de obligacion ¥
ayuda, reafizar producciones ms com-
pletas y detalladas y mejorar los proce-
s05 de formacion de corceplos § resos
lucidin de problemas [(C Coll).™
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it ol sigulente registro de una situacidn Casa 7. Siuacidn diddctica: presenta-
da clase observada se pueden ver las
iibwint fersa 4, 5, 6, 8 y 9.

5

citin de la propuesta didbctica

L ilescianbes fimwita o ks nifos & sentarse cerca’ del pizarran
vt investigar un tema pendiente.

AL ik b e o que mos quedabo imestigar de
wieed iy wle ot ? d5e acverdan que investigamos
pate fichos y fe pusimaos un titule: “Los Bichos”,
lumge hicimes un viafe: Los dinosourios”, “Los be
Bda ", “Las espafoles”, . ? Ahor tenemas gue pomer-
i il @ o que falta: “La primmaria ... éAlguien
(piensa dfffersnte? Lo vamas o escribir en ef pizarrdr:

LA dquiftn to pueds escribir?

Padga una nena y o sscribae,

N Teoeums LA, el pamibve de neestng sofg {odmo asé
Leas nifios responden: "La patria Argentina®.

M L potrive argenbing ey todo o gue leremos gue es-
GRifur . dguitn prede escribic patrio?

Papa atra nena, eicibe PTA,
‘“- LAlgien tene gue decie alge de lo que escribid?
M Lefala la Ay la R

L masstra le pide que to esoiba debajo, gue no le bo-
e

W {Se dirige o lo nena gue escribid FTA) A ver Moguy...
fifofe cudies te faltaron... lo P para que diga B4
deguid fe Folia?

La A {resparden vornas neneg)
&I fe ponemos lo E, iqué dice?

PE

B E X

¢ (Vuehe o pregurbars a lo mismea neved) SQud odno
e falta?

Bz Laerre ylai (Magui}.

La docente recuarda
las diferenies Tema-
ticas trabajadas an-

teriarmente ¥ las ar-
ticula desde su dis-

CUTS.

Promueve & interac-
citin SOCoCognitive

M Ao, ir.h.m sigin?
M: Arganting (responden wamos o coro,

£ RN e animaba g ascrilkrl

m: dHay que escribirlo seguido o seporodo porgue es
ofrg pelahra?

M:  iiSeparadol

M: <Cdmo emprezal
Macn: Con A

M:  LCdmao sigue?

N: Conla ..,

M {0widn posa (ef que fo tenga en su apellida) y lo
ayuda? Maco ascriba A, a G le sale ol revés.,, unas
NEnes se fen.

M; Mo es para reirse esid probardo.

Finalmente, Maco escribe AGIA. Sus companieros bo
aplauden porque es & primera vez que escribe una pa-
labra entera.

h:; dAlguien le agregario.,, socarfa a,,. I pondrio obo
cosa?

M:  Le agregarfa la... las,, W {abajo),
M: LeagregaralaT...

LY ddnde io pondran? Hooé una rayita, bajals ¥
ponate T

Otro nene |2 sacaria una letra

M: WMo la borres, marcola con &l dedo y explicale por
qui fo sacarias.

La maesira le deletren la palabra a--g-e-n-t-i-n-a.

M: & thiwio lo termino yo,.. porgue sF no varmos @ o
dor muche. (Escribe Lo potria argenting investiga
@ h prirreacia )

e e

mll Maoco, ffe animds... con v poce de oyuda,, . 7 (Ma-

El docente ofrecs
ayudas (medianta
Iinstrurmentos inte-
lectuales y emacio-
nales).

Promueve un clima
de respetn mutuo,

Proomuisug Bn coms-
frucaitn compartics.

Promusyve procesos
e O s.
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13 Propiciar tin modio liddicn de apa-
ror sobre by reobidod.

Esta idea fupme intenta rescatar ef'ju
aar clesde su logica, pero en &l oontex-
to escolar Enesie sentido; la situacion
de ensefianra s comaerte &n un labe-
finto quie invita a perderse =n &l v a
buscar caminos -parasndo en |uegn 105
sabares- pam llegar al firal. Bl docente

L W & |

; VIRV

dahe convartifse &N un eEnsprantejo
gador gues di permiso sl ugsrn Prepany
na escena donde la lantasie, |a lic
afin, el mistedo y los matersdes invinan
a los nifos a fmitar / asumir reles Rabi
lita da entrada 2| terreno lidioo, 2n
donde los camtenidos se transtarrnen
e harramianias necagarnas pada resl-
war jos cordlictos gue se generan &noal
jugar

Podrizrmos pensar en el abordaje
de un terma de interds de bos nifios,
comm puede ser kos bidhos. Desda
un modo Ikdico, se podria invitar
loes mifos a conwvertirse en “atrapa
dares de hichos™ v desde ssa rol in
westicpar rue soko gue bichos hay @n
el pardin, sino también odma se
pueden atrapar Gus elemenics
usar pars ello, etc, desde g das-
pllague de una plataforma Hidica.

CHro ejempio seria abordar un re-
conte de la realidad como puede

sar “La plaza San Martin® desde =l
ral do periodistas, Los nifios inves-

ST e S T "7’.1].::_1' S

ticlos de ese perionz|e pueden ha-
cer las endrevistas y otras activida-
ded gue |es parmitan analizar di-
chio yecorie, ndagando & gue va
la gente 8 |a plaza, Queé juesgos e
hacen an ba plaza, i lod papas
iban a la plaza cuando eran nifos,
a gui jugaban, etcetera.

Mo todo se hace desde al jugar,
las nifkos y el docente puedsan en-
trar y salir del juego tantas veces
COmD sea necesario. Por ejemplo,
para buscar Informackdn en los i
bros, para organizar lo relevado
en un grafico, etcetera.

e

Preguntas iniciales,
respusstas transitorias.
Certezras gque se
construyeaen

La peesencia de contenidos en &l ol
cula oficial nos desafia & ancontrar mo
dos de-endefiar propios de b educacdn
infantil. Retomando las preguntas plan-
tpadas al inicia de este capitulo, pode-
s conduir gus se ensena de difs
rentes manerad, no hay una sola y
(inica manera de hacerlo. Cada autor
nos ha aportade al respecto puntas im
portantes pard comprender esta dificl
tarea, superando la falsa dispintiva &n
tre [nisiruir o acompansr & desamralla y
gvanzacio hada una tercera posiciin

En consscuendca, podemos conduir que
2e ensefia cuando se explica, cuando
s¢ problematiza, coando se ayuda,
cuando s¢ orents, cuando se goia,
cuando s& muestra, ceando s brans-
mite. Lo impartants es wiilizar toda esia
vanedad de opciones y no guedarse an
cermado en una soda

Recordemos que las varaciones que
gdopta la ensefanza estan debermming-
das en parte por los requermientos de
los nifigs durante sus procesos de
aprendizaje, teniendo en cuenta sus ha-
bilidades y conoomiesntos previos, |a
particularide gue adopta & contenido,
ia tarea a realizar y & contexto,

RAARANRNN

Las docantes: oomn vehwealizadores disl
|'n;1|||_|.|'|1-||=ll_rl||::|I NS COTTSEETTIES: $1 s

partidores de ocaiisnes” pars gue las
nifkos aprendan -desde &l reconocimisT
to da sus capacidades y desics ai e
de gua &llos aprendar-, sienda Digesta
tarea construir un ambiente sducatie
desafiants, foo en situadonss de ense
fianza y de aprendizaj=

“Y 5 MIOSSHNS CAMTD. STrserfdthes, pond
poder EsEian MeCestan A sU prd-
piv desen de apreradar, ¥ gue ef de-
520 genuing de ensefar sdio puede
cansidesarse un dervads del desen de
aprerdar, Agul $e i ne criesindin
friprorfonte o BErver &N cUevHi. Daand U
ansedor no 50 desice foca & sedlar”

Creamos que vale lz pena raitarar esta

cita de Alica Femandes, porgque @ & Ho-
Sotras -maestios- no oS moviliza e de-
sen de aprendes, muy dificlmenta poda
mios transmitir-dicho deseo a los nifios.

Esda cita nos imuita a reflexionar sobre =l
higar que Bene en nesakras, 8 tanto 5u0-
jetos emefiantes, of deseo de aprendeas
Si despojamos del nseftar la pasion ge
nerada por 1l deseo de aprender deshu-
manizamos muestra tarea cotidiana, ai to-
riar @ los nifios, ¥ @ nosolios mEmos, co-
mo abjetos y na como sujetos. Tal ves la
clave de esa mierte de pasvidad, inercia
y desintarés que a yooes se obsend &n
las aulas, esté an esta ides
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Introduccion

El trabajo con la adquisicidn del lenguaje en el nivel inicial tiene
como objetivo primordial que ¢l nifio aprenda a participar en forma
eficaz en situaciones sociales en las cuales se utiliza la lengua.

Los nifios aprenden a hablar y a escuchar antes de su ingreso enla
esfera educaiiva, ya que se han desarrollado dentro de comunidades
el las que se propicia la interaccién entre adultos y pares, pero ann
tienen rmacho que aprender.

‘Toda relacion que se entable con un nifio estd vehiculizada por el
lenguaje. La palabra da cuenta de la presencia v, a través de esia, se
manifiestan pensarnientos, intereses, anhelos, necesidades.

Desde el punto de vista de la reflexion educativa, es necesario
enfatizar distintos puntos:

* La interaccion
* Las situaciones comunicativas
* Las competencias lingiisticas

Esfe enfoque sigue el lineamiento de Jerome Bruner: “La dnica
Jorma de aprender a utilizar el lenguaje es usdndolo en situaciones
comunicativas”,

En ¢l presente trabajo se pretende reflexionar acerca del papel
protagonicoe gque el nivel inicial y los docentes tienen en el proceso
de apropiacion de la lengua por parte de los nifios.

Asimismo, se ofreceran propuestas que los docentes podran de-
sarrollar en el marco de su quehacer diaric en el aula, de acuerdo
con su propia experiencia profesional.
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La estuela liene cormo una de sus funciones principales propiciar el
desarroHo de la competencia lingiiistica v, por lo tanto, debe generar
sitnaciones en que los nifios puedan desarrollarse comunicativamente
en actividades significativas que contemplen a distintos interlocutores

"y diferentes intenciones. _
Partiendo de esta perspectiva, se relacionaran diversas teorias.

Teoria dei aprendizaje constructivista
Contempla:.
« El bagaje de saberes previos que €] aluunno tiene.
* La zona de desarrollo proximo. !
» La promaocion de conflictos entre dichos saberes y los nuevos
Conocimientos.
* Las actjvidades contextualizadas y significativas que generen la
interaccidn entre dichos conocimientos.
* El espacio de la metacognicién —reflexion— sobre los propios
saberes. :
Teoria del lenguaje como textualidad
La unidad de sentido es el discurso, noe como un hechoe aislado,
sino generado deniro de una situacién comunicativa que comdiciona
s creacion. :
De lo expuesto se deduce que en la transposicién didactica se
privilegia el saber hacer, es decir, el funcionamiento lingiiistico.

La comunicacion oral
Para comumnicarse oralmente, se requieren dos habilidades: hablar

¥ escuchar. Cuando nos comunicamos en forma oral producimos
discursos e interpretamos los discursos de los otros.

1. .El concepto de zona de desarrollo proximo alude a “la distancia entre el nivel de
desaxrolls real del nifo, tal ¥ como puede ser deteriminado a partir de la resolucion.
ndependiente de problemas, v «l nivel mds elevado de desarrollo potencial, taly
como es determinado por la resolucién de problemas bajo Ia guia de un adulto o
en colaboracidn con sus iguales mds capacitados” (Vigofsky, 1978).
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! 14 Oidactica de la lengua en el nivel inicial

"... formar hablantes capaces de hacer oir su voz supone también
preparar a los oyentes para escuchar las voces de aquellos mue estan
usando la palabra. Formar al oyente es mucho mas que ensenar a
los alumnos a respetar el turno de habla; formar al oyente es pre-
pararlo para desempefarse como escucha atento, como interlocutor
valido, como espectador critico.™?

Escuchar no es lo mismo que oir. Oir supone la recepcién de las
ondas sonoras a través del oide. Escuchar inchiyve el concepto oir v,
ademas, la capacidad de recibir y responder al estimuio y emplear
) la informacién captada a través del canal auditivo.

En la accién de escuchar el lenguaje se convierfe en significado
en la mente. Escuchar constituye una conducta linggiistica complegja.
Para lograr un desarrollo de la expresién oral, se debe propiciar un
adecuado desarrolic del escuchar.

El nivel inicial debe ofrecer a los alumnos la posibilidad de co-
municarse oralmente, sin perder de vista que cada nifio ingresa
con distintos niveles de apropiacion de la lengua y que por esta
razén se deben tomar decisiones pedagogicas respecto del nivel de
intervencion docente que se requiere para ¢l fortalecimiento de la
communicacion oral.

_ De ahi la necesidad de partir del lenguaje “que han aprendido en
la casa, de la diversidad de registros con todas sus imperfecciones,
inadecuaciones e inexactitudes, es decir, desde lo lingtifsticamente
(lo, no para quedarse alli ni para enfatizar sus carencias, sine para
vonsiderarlo punto de partida no desdefiable e intentar, mediante la
rellexion critica sobre formatos de habia alternativos y la sistemati-
Liwion, (e todos se apropien también de las variedades lingiisticas
s prestigiosas —la lengua estandar— y que todos usen todas las
virrivdlades (incluida Ja que adquirieron en st grupo de pertenencia),
sepnn la situacion comunicativa en que se hallen”.3

I expresién en lengua oral se da en forma espontanea en el
ambito de la sala, pero es fundamental planificar la tarea para
cnmplir los siguientes requisitos:

e s o e

v derner. Dy oiros, Tomar la palabra, escuchor iy hacerse escucharn Direccidn de
Curriculum, Direccién de Planeamiento, Secretaria de Educacidn, Gobierno de
la Cihudad de Busnos Alres.

4. Dmchettf, E., Diddctica de la lengun, jcomo aprender?. jeémo ensenar?, Buenos
Ajres, Bonum, 2008,

' Y . Y i 1 4 w- ) i
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* Comentar acerca de los distintos usos orales de L fengo.
* Producir variedad de textos orales adecuados a las inlenciones
comuinicativas.

* Hablar con diversos Propositas: para pedir, para convencer, para
preguntar, para contar, para informar...
* Conocer las reglas de interaccién comunicativa.

+ Hablar a distintos Teceptores: comparneros, adultos, amigos.

Rol de los adultos

¢Cudl es el rol que tienen los adultos, y por ende los docentes. en
la adquisicién del lenguaje?

‘Mﬁltiples pueden ser las respuestas a este intemrogante v tam-
bi€n mualtipies pueden ser jas modalidades que se adapien en esta
actividad.

_ Si blen muchas veces se acttia en forma intuitiva, es postble
identificar tres modalidades: la Instruccién directa; la observacion
de modelos y e} andamiaje,

La instruccién directa

El adulle acciona sobre el nifo indicando la forma correcta de
tXpiesarse, para que este Ia incorpore.
Existen diversas formas, entre ellas se pueden destacar:
Informacion sobre el nombre de un objeto, elemento, anjmal. ..
Uso de convenciones valoradas socialmente, como decir “Gracias”
6 “Por favor”, saludar, despedirse. ..
En el jardin, es muy utilizada la Instruccidn directa como una
manera de que el nine se inserte en su entorno social con cierto

grado de competencias que le posibiliten ser parte de situaciones
comunicativas exitosas. -

La observacién de modelos

El adulto se presenta como referente al mostrar sus propios mode-
los de lenguaje. Si bien estos son mas elaborados y complejos que los
usados en forma habifual por Jos ninos, posibilitan la confrontacién
entre las producciones infantiles ¥ las adulias. -

[CRM. NORMAL 11




16 Diddctica de 1z tengua en al nivel inicial

Un gjemplo de esta modalidad se presenta cuando, ante la pro-
nunciacitin deficiente de un nifio, el adulto no 1a tnvalida, smo que
pronuncia correctamente para que el nino la incorpore en forma
progresiva.

El andamiaje
-Se denomina asi a una serie de estrategias que emplean los adultos
para guiar a los ninos en €l proceso de adquisicion de la lengua,

El adulto parte del nivel de compeiencia que presentan los niftos
v, progresivamments, va introductende ampliaciones de significado.
En el momentio en que se constata la incorporacion de conceptos,
el adulto retira su ayuda, o andamiaje, para gque ahora el nifio se
desempene en forma autdénema.

Esta estrategia es empleada en forma intuitiva por los adultos que
adoptan una actitud contingente frente a los infantes. Supone una
negociacion permanente de significados vy un reconocimiento y valo-
racion de los progresos realizados. Ademads, contribuye al desairolio
comunicativo de Ios minos.

Mucho se ha hablado acerca de esta modalidad, y nos parece
interesante ¢l punteo que realiza Joan de Diego Navalén acerca del
papel de los adultos en el desarrolio del lenguaje:

= Cuando el niflo muestra intenciones de comunicarse, hay quie pen-
sar gue (ene algo importanie gue decil y actuar en consecusncia;
por 1o tantn, hay que potenciar los intentos de comunicacion por
Tespefar sus infereses ¥ sus interncicnes comunicativas. .

* {Zuando las iocuciones del nifio son ambiguas o poco. claras, hay
gue asegurarse de que se ha comprendido la significacion preten-
dida antes de responder. Esto supone una escucha atenta y activa
por parte del adulto, para quec se manienga una conversacion
positiva, 1 adulto debera ir comprobando mediante preguntas o
repitiendo o gque cree haber comprendido.

» Al contesiar se debe tomar la significacién expresada por el ninfo
como base de lo que va a decirse a continuacion, confirmando ia
intencion y desarroilandoe el fema, o incitando al nifio a hacerlo
por sl mismo.

+ Tl adults tiene que seleccionar v construir sus centribuciones.

al nivel de Ia capacidad de comprensitn del nifio 0 un poco por
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encima. Agui se presenta claramente la situacion de andamiaje,
yaque se muestra la necesidad de construir 1as interacciones con
los ninos de manera que ellos puedan participar exitosamente
gracias a sus propias competencias y a la intervencién del adulto.,
Este retirara su ayuda en la medida en que el nifio evidencie un
atrecentamiento en sus competencias comunicativas, !

Todas estas situaciones deben tenerse en cuenta en el jardin, ya
que ofrecen posibilidades de aprendizajes para el desarrolle de las
‘capacidades lingrusticas, en un marco de interaccion,

Cada modalidad debera ser considerada por el docente para em-
plearla en el momento oportuno.

Para sintetizar, se podria dectr que hay varios puntos por destacar
en esta modalidad:

¢ Proponer temas de conversacién que interesen a los nifios vV oen
los gue puedan participar activamente.

* Estar atentos a sus intenciones comunicaiivas.

» Valorar sus producciones.

* Constatar que se ha comprendido 10 expresado por ellos.

¢ Tomar sus producciones e intentar ampiiarlas.

* Incentivar aque "complejice” sus iniervenciones,

+ Promover las interacciones comunicativas en un proceso de cons-
truceion conjunta del lenguaje.

* Adoptar una actitd contingente al proporcionar ayuda solo cuan-
do la sitiacién lo requiere.

*» Retirar paulatinamente el andarniaje, cuando €] nifio logrd acre-
centar sus competencias. Es decir, gue el adulto puede, en forma
progresiva, dejar de guiar los intentos cormmnicativos del nific si
este da muestras de que incorpors las habilidades necesarias para
comunicarse en forma eficiente.

La lengua escrita

Las comunicaciones escrilas necesitan de escritores vleciores. La
lengua escrita es un objeto de uso sociat.

4, ?é%gﬁo Navalén, J., Revisia Aule de Innovacidn Edueaiva {46).9-13, enero de
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El nifio, antes de escribir ¥ leer en forma convencional, participa
de practicas sociales de escritura y de lectura.

Desde €l jardin de infantes se debe ensefiar csta practica social,
lo que garantizara la interaccion de los ninos con diversos tipos tex-
tuales. Es necesario proimover situaciones de lectura y escritura, ya
que es imprescindible en €l funcionamiento de toda sociedad.

La sala del jardin deie propiciar la conformacion de una comauni-
dad de lectores y escritores. Todos los nifios tienen derecho a acceder
a estos conocimientos.

El medio familiar y social, de acuerde con las experiencias de vida,
condiciona la forma en que los padres aproximan a sus hijos a la
lengua escrita vy sus usos. Esto nuede acarrear marcadas diferencias
enire los nifos que constituyen la pohlacion de wna salita de jardin,
¥ &3 el docenie, como parte de 1a institucion educativa, quien debe
brindarles a esos ninos ias herramientas gue su Ambito no les ha
proporcionado.

La construccidn del lenguaje escrito se lleva a cabo propiciando
situaciones en las que se evidencie la necesidad de la escritura.

Para vivir dentro de una sociedad, se deben resolver constantemen-
te situaciones =n las quie la escritura /lectura son indispensables: ieer

- carteles indicadores, resolucion de itammites, identificacidon de lugares

o madios de transporte. .. La lista puede ser interminable. El conoci-
mienko (o seguridad; en cambio, el analfabetismo inmoviliza.

i esle caso, la funcion del jardin es democratizadora: debe pro-
pieiar la inclusién del nido en una sociedad textualizada, planteando
sibaciones de interpretacién y produccion de discursos.

Los ninios del nivel inicial, j;leen y escriben?

La respuesta es si, pero no de una forma convencional, aungue
rmuchos ingresan con ideas bastante acertadas acerca del codigo
eserito y ‘sus funciones.

Sabemos que poseen hipdtesis respecto del lenguaje eserito.

Al ingresar diferencian entre un dibujo y una palabra, algunos sa-
ben gque “esas marcas” dicen “algo” y, por lo tanto, intentan coordinar
informaciones enire ¢l texto y ¢l contexte. Méas adelante aventuran
hipotesis respecto de la exiensién de 1as palabras y el tipo de marcas
quie aparecen (hipdtesis cuantitativa y cualitativa).
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También empiezan a producir marcas a las que dan un signifi-
cado: “Aca dice,.”. )

Posteriormente confrontan sus hipétesis con nuevas informacio-
nes, y sus escrituras/lecturas progresan hasta lograr una correspon-
dencia entre las pautas sonoras del habla ¥ la escritura.

La nocién de ortografia corresponde a un estadio mas avanzado,

3De donde surgen estos conocimientos?

La respuesta correcta es “de la sociedad’. La infor macion la reciben
de forma directa ¢ indirecta a través de las practicas sociales en las
que participan y de las que son testigos presenciales: la mama lee las
indicaciones de un prospecto, escribe 1a lista del supermercado, un
adulto lee el diario, otro encuentra una direceion leyendo los carteles
indicadores, un compariero ubica sus pertenencias porque aparece
en ellas su normbre escrito...

Ante todos estns hechos el nifio es un ser activo que pregunta,
averigua y confronta sus saberes con las nuevas informaciones que
recibe. Es decir, que actiia cognitivarmnente desde una edad muy
temprana.

El jardin de infantes debe trabajar con esas practicas sociales
de lectura y escritura orientadas bor una intencion comurnicativa,
para que los nifios encuentren motivos significativos para leer y para
escribir. Esto supone prdacticas contextualizadas con textos reales en
circunstancias reales de comunicacidn, Por éjemplo, sl se va a (ra-
bajar con el tipo textual tageta de invitacidn, es necesario partir de
una situacion concreta. Nuestro diardo quehacer nos proporeiona
oportunidades. La proximidad de un acto es una ocasion oportuna:
debemos invitar a los papés, 2c6mo lo hacemos? Este disparador da
la posibilidad de pensar en todas 1as circunsta neias ecmuricativas:
POr queé nos cornunicamos, a quiénes nos dirigimos, cual es nuestra
intencidn, qué informacién debemos dar, c6mo nos Vamos a expresar,
gqué estructura tiene una tarjeta de informacidn. La actividad apa-
rece enun marco real y significative. Los nifios pueden advertir que
hay una necesidad social de comunicacicn £n la que leer y escribir
adquiere significacién,

Ya en lu década de 1980 Emilia Ferreiro trabajo sobre el papel del
Jardin de infantes en relacion con la escritura ¥ la lectura, y destacd
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que la funcion primerdial que le compele es la de permitir a todos
Ios nifios, v cn especial o aquelios que pertenecen a medios Turales
aislades o gue no tienen adultos alfabetizados a su airedecor, ob-
rener ia imformacion de base sobre la cual la ensefianza cobra un
sertido social. Ei jardin debe favorecer la participacion de los nivos
en intercambios sociales donde escribir y leer tengan propositos
explicitos.® -

: I P
~;5e debe 0 nu ensefar a leer y escribir en el jardin de nifos? Un

_ o E 1, A
5. Ferrelre. ., eado”, Boiatin de la Direccion de Educacion Preescolon México,
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Resignificar la ensenanza
de la lectura y la escritura

Ensefar no es simplemente ransmitir conocimientss. Ensenar
supone presentar situcciones que les permitan a los niftos aprender.
sta premisa da cuenta de un cambio de perspectiva: no se tra-
ta de gue la lectura y Ia eseritura se conviertan sclo en contenidos
escolares, sinc que estas pracricas deben mantenerse tal y como se

" .dan fuera del ambito escolar, para que no pierdan su significatividad

social ¥ comunicativa, En otras palabras: no se sscriben v se leen
Gnicamente textos escolares creados para su uso en la escuela, sino
que estas praciicas sociales del lenguaje se deben aprender en si-
tnaciories comunicativas reales, préximas a las practicas que tienen
lugar fuera de la escuela.

Se impone, entonces, ofrecer condiciones didacticas que aseguren
esta resignificacién de la ensefanza, como problematizar stfuaciones,
proporcionar todo tipo de textos en diferentes soportes, para que los
nifios avancen en sus construcciones, generar espacios donde la lec-
tura iy la escritura sean habituales y el docente exhiba sus modos de
aproximacion al texto, promover instancias de reflexion en sifuaciones
cooperativas. .

Muchas son las situaciones gie pueden ejernplificar este apartado.
Tomemos una:

Queremos saber como viven y se alimentarn los delfines.

o Problematizar la sitnacién: ;Dénde buscar informacién?

* Proporcionar distintes texios en diferentes soportes: Cuentos,
revisias, enciclopedias, diccionarios, diarios, Al preseritar distintos
soportes, los nifios pueden reconceer el tipo de informacidn que
cada uno brinda.

* Generar espacios de leciara y escritura con la guia del do-
cente: Los nifios leen los textos con el docente, guien guia la
biasqueda, orienta acerca de ¢dmo enconirar ia informacién per-
tinente, aprovechando las marcas que proporciona el texto {tapas,
titulos, tipos de letras, etc.), ensena de qué forma registrar dicha
informacion {condfeccionando fichas, elaborando afiches, elc.}.

2 Promover instancias de reflexién en sitnaciomes coaperati-
vas: Los ninos tienen oporiunidad de comentar gue aprendieron,
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comparten sus descubrimientos, comenian queé [exlos vestliaron

i “ . " vuelvan a uatilizar los fpos textuales frabajados para reafirmar los
1itiles, comparan “sus anotaciones’.

contenidos aprendidos.
s Organizar situaciones que permitan:
- La explicitacién de las ideas de los nifos.
- La confrontacién con pares y modelos.
- La cdnsecuente transformacion.
- La sisternatizacitn colectiva.

Mirta Castedo resalta diversos puntos acerca de cOmo presentar
v desarrollar situaciones pedagogicas:®

+ Plantear problemas
Ejemplo: (Come se escribe un cariel para informar acerca de la
importancia de una buena higiene bucal?

» Organizar proyectos de produccién de texios reales €n con-
texios reales
Presentar situaciones en las cuales el docenie pueda ensefar acei-
ca del contenido y los ninoes tengan la posibilidad de aprender.
Ejemplo: Armnar una campadna de higiene bucal que informe a fra-
vés de carteles. a todos los alummos de la escuela la importancia

, de mantener nuestros dientes sanos.

o s Seleccionar la mayor cantidad posible de textos

S Los textos poseen elementos que los caracterizan: estructura,
intencion comunicativa, recurses. Ofrecer una amplia gama de
textos posibilita que los nifios aprendan a reconocer las caracte-
risticas de cada uno y puedan decidir cual es mas conveniente en
cada situacidn.
Ejemplo: Ofrecer al alumnado revisias, enciclopedias, carteles de
rampanas de propaganda, para que s¢ familiaricen con todo tipo
de fextos.

s+ Organizar situaciones que permitan aproximaciones sucesivas
a los contenidos
Esta instancia se logra volviendo a los mismos problemas para
resignificarlos a lo largo de la escolaridad y también recurriendo
una v otra vez a los textos producides para reescribirlos y mejo-
rarlos. '
Eiemplo: Leer los textos propivs v los de los companeros para
advertir diferencias vy similitudes, compararlos con fextos pro-
ducidos en otros contexios, reescribirlos para destacar aguello
que se desea transmitir, organizar ofros proyectos en los que se

Brindar un espacic donde los alumnos puedan expresar sus ideas
y confrontarias con las de sus compaiieros. Fl papel del docente es
mostrarse como modelo, ofreciendo sus conocimientos y explicitando
sus acciones. De este mode, el conocimiento previo que los ninios
poseian se transforma y s¢ aproxima a un saber mas profundo.

La sistematizacién colectiva del conocimiento es una instancia
importante en la ensenanza, es un moments de transformacion y
alianzamiento de los contenidos.

6. Castedo, M.. “Constraccion de leciores ¥ escritores”, Revista Latinoamericana de
Lectura. afo 16, mim. 3. septiembre de 1995,
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ia lectura y sus prdcticas

- N

La lectura no implica decodificar palabras, por el confrario, esun
procese activo v constructivo de conocimiento.

Leer exige un rot activo por parte del lector, ya que es &l quien
dota de significacion al texto en su acto de lectura, al relacionarlo con
sus conocimientns previos, es decir, con tode aquello que conoce por
experiencia de vida: vivencias, sentimientos, informaciones.. -

Leer es comprender, y en el acto de lectura cada lector interpreta
o] texto. En sus inicios como leciores, los nines basan su interpre-
tacion en el contexto grafico, se centran en la imagen que acompana
el texto para construir €l significado textual. Posteriormente se fijan
en el texto en si mismw: la extensién de las palabras, 1a geparacion
que hay entre ellas. eteetera.

%1 contexto oral también influye en la interpretacion, porque
&s 1a situacién que rodea el acto de leclura, gue lo contextualiza.
Proporcionar informacion oral acerca de 1o gue se va a leer vuelve
significativa la lectura. posibilita ia confrontacion con los saberes
previos, incentiva la indagacion, propicia el interés.

Aprender a leer desde ¢l iniclo del jardin de infanies, desde esta
perspectiva, es posiciofnar al nino enun rol ejecutor que interroga los
textos, que conversa con ellos. gue los confronta. El nino y el texto
interactaan y de ahi surge la construccion del significado.

Tratar 1a lectura desde esta modalidad acorta la brecha entre ia
lectura social v la que antiguamente se hacia enla escueta, en donde
&l nifio era un decodificador. '

Para aprender a leer solo hay que leex. Todos aprendemns actuan-

do, por lo tanto, hay que partir del concepto de que los nifios leen
a su manera y permititles construir sus conocimientos a través del
contacto directo con todos los tipos textuales.

La lectura es una actividad “procesual’, demanda exploraciones
del sistema de escritura.

;Siempre leemos con el mismo propésito?
Aprender a leer requiere que el nific otorgue sentido a este acto,

gue disponga de su capacidad cognitiva y que tenga un adulto que
le proporcione ias guias necesarias.

@ D P
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En nuestra actividad cotidiana lcemos con diferenies propositos,
y esta posicion frente al texto condiciena nuestra lectura. No lee-
mos de la misma forma un folleto publicitario que una prescripeion
médica.

De lo.expresado se desprende quie los motivos gque tenemos para
leer nos obligan a adoptar actitudes distintas.

E] temma de los objetivos que dirigen el acio de lectura es funda-
mental, porque son los objetivos los que deterrninan las estrategias

de comprensién y el control que efectuamos sobre ella.
Leemos para; .

1 Obtener una informacién precisa I

i Obtener una informacidn generall

I Seguir mstmccionesl

§ Dar cuenta de lo aprendido |

. l Practicar la lectura en voz altai

| Revisar nuestras produccioncsl

Re¢rearnos

Estos son solo algunos de los nurmerosos objetivos que podemos
lener al (iILfrﬁ.IltﬂI un texio,” pero nos perrniten explicitar nuesiras
estrategias.

3i leemos para encentrar una informacion preeisa, realizamos una
lectura selectiva: fijamos nuestra atencién en aguello que buscamos
y desestimarnos cualquier otro dato.

51, en cambio, pretendemos obtener unta informacion general y no

A

ilsgéasel S0lé ha desarrolisdo este pimic en Estrategias de lectura, Parcelona, Grad,
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estamos rondicionados por una buasqueda concreta, nos basla con
tener una impresion global.

Sileemos para seguir instrucciones, prestamos atencién, no alte-
ramos €l orden ni omitimeos parrafos, porque sabemos que eso pedria
aiterar el resuttado. Fjemplo: Si leemos la receta de céo hacer un
flan, sabemos gue debemos leer con atencion cada paso, sin einidir
ninguno, porque, de lo contrarie, el flan no saldria bien.

Leer para aprender supone una accidn recursiva: leemos, Cons-
tatamos nruestra comprension, volvemos a leer para asegurarnos de
haber fijado el concepto, buscamos e! significado de términocs que
ne conocemos v que podrian afectar nucsira comprensién. Es una
iectura mucho mas lenia y que lleva aparcjada situaciones de escri-
tura: elaboramos resiimenes, confeccionainos cuadros, destacamos
ideas principales, armamos fichas...

Dar cuenta de lo aprendido es an tipo de lectura que se utiliza en
la actividad escolar, ya que es frecuente que los docentes soliciten
2 los alumnos la explicitacién de contenidos. Asi que requiere un
eslitersan para fijarlos v, ademaés, sc piensa cdémeo exponerios. Hay
que lomar decisiones acerca de qué palabras cmplear, de acuerdo
con el auditorio.

Cuando se lee para practicar la lectura en voz alta, se alienden
1na serie de cuestiones: la {luidez, la correcta pronunciacion, la
entonacion, €} respeto por Ia puntuacion.

La lectura para revisar nuestras propias producciones adopta
un papel de control. La reflexion se centra en diversos puntos: la
adecuacion a la situacién connicativa, la legibilidad del texto, la
correcta cornposicion del discurso.

Leer para recrearnos implica una lectura personal, mas libre. Se
pueden suprimir parrafos que no se consideren relevanies y releer
otros que hayan impactado o interesardo profundamente. Lo primor-
dial en esie caso es la subjetividad del lector, sus propias experiernicias
emocionales frente al texto.

Estrategias empleadas al leer
Las estrategias son procedinienios gue implican acciones cogni-

tivas ¥ de reflexicn. metacognitivas. El término “esirategia” alude a
la capacidad de dirigir una accién.
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En el ambito educativo se utiliza como “un procedimienio nuis o
menes flexible, que atiende a distintos propasitos v se conereta v
diferentes formas de actividad y trabajo, unificadas por un principic
0 proceso basico™. 8 . .

Para ensedfiar lengua se parte de un propésito basico, que es favo-
recer el desarrolle de las competencias lingdisticas, que son hablaz,
escuchar, leer y escribir.

Todas las actividades que se presentan estan regidas por este

- proposito, ya que la mela es que el alumno se desemperie como un

BINISOI y receptor competente en la sociedad. Es por esto por lo que
se propician situaciones en las gue los alumnos se expresan, opinan,
comentan, se enfrentan a distintos textos, confronian sus expericn-
€las con otros, tienen oportunidad de producir distintos textos.

Esas cuatro competencias lingtiisticas son guiadas por el docente,
guien desarrolla las estrategias o los procedimientos que orientan la
formacién de lectores, escritores, hablantes, escuchas.

Se aprende a ulilizar Ia lenigua a partir de la actuacion dentro de
la sociedad. es decir, a partlr de las intervenciones en sifuaciones
communicativas.

En et caso de la lectura, ese principio basice puede ser fomentar
habitos lectores y, por ende, escritores, tendientes a favorecer ope-
raciones de pensamiento ligadas a la formacifn de conceptos.

“Cuando un lector se relaciona con un texto moviliza una serie de
estrategias que posibilitan la consiruccion de su significado. Estas
estrategias o acclones son puestas en juego para comprender lo que
leemos...”

Enire ellas podemos citar:

e MUESTRED
BPREDICCION
“HIPOTETIZACION”
INFERENCIA

Muesireo: S¢ denomina muesireo a la seleccion que realiza el
lector cuando lee. Opta por determinadas marcas —palabras des-
tacadas, titulos, recuadros— v avanza sobre el texto orientando su
COMprension.

2o Duapliese, M., Las competencias kisiicas en lo educacton ifanti
lingtd i T irefary
Novexdacles Edie ativas, 2005 o, Buenos fires.
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Predicoion: Todo lector puede predecirn, anticipar de qué {ratara
un texto. Esto es posible porque cuenta con saberes previos, entre
Ins que se incluyen el conocimiento de {ipos y siluetas textuales..Por
sjernplo, ante la frase "Habiz una vez...”. ios nifios pueden anticipar
rapidamente que 1o que van a escuchar es un cuento. Han escuchado
relatos, ya sea en su dmbito familiar o el edueativo. Esta circunstancia
les permite anticipar el tipo textual.

“Hipotetizacion”: na hipdicsis es una construccion basada en.

hechos gque son comunes para el sujeto, forman parte de sus saberes
o competencias, A partir de ella formula una explicacion provisional
que hizego debera corroborar. Las hipotesis sirven de guia duranle
la lectura. Si la hipétesis no se confirma, el lector formulara ctras y
continuara con la lectura del texto para comprobarias.

fnferencia: A través de esta estrategia el lector puede extraer
irdormacion implicita, es decir, no cxpresada en la superficie tex-
tual. Esta diectamente asociada a las competencias: un lector con
mayores compelencias puede inferir mas informacion que ofre con
competencias menores. :

| & * & -3 0 4 i
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Las situaciones didacticas: modalidades
orgamizativas

En la sociedad existe una enorme variedad de fextos y diversas
formas de leerlos.

Atender a esta diversidad debe ser un objetivo de toda la esco-
taridad. Debe plantearse desde el jardin inicial y proyectarse con
continuidad en los distintos niveles educativos. Por esta razon se
habla de continuidad institucional {a través de todos los afos de
escolaridad] y de continuidad dulica facciones implementadas a lo
largo del ano escolar). '

La organizacion del tiempo didactico, entonces, debe ser planificada
a traves de distintos tipos de actividades, que podemos clasificar en:

s Actividades permanentes
» Actividades ocasionales

» Unidades didacticas

« Proyecctos

Actividades permanentes

Son las que Se implementan de forma frecuente a lo largo de todo
wit ciclo lectivo. Permiten destinar a la oralidad, lectura y escritura
momentos prefijados y establecidos.

No pueden confundirse con las actividades de rutina, que si bien
son cotidianas, estan destinadas a generar y desarrollar habitos e
los nifios, '

Dentro de las actividades permanentes se pueden citar la hora
del cuento, la lectura y escritura del nombre propic, el comentario
de curiosidades cientificas, etcéfera.

Actividades ocasionales

Son las actividades surgidas a partir del interés de los nifios o de
lainiciativa del docente, que los incentiva a inkeresarse por tematicas
emergentes de la sociedad. Se realizan en alguna oportunidad, surgen
sin estar previstas con anticlpacion. Por ejemplo, leer v comentar
ana noticia interesante.
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iPara qué ensenar ciencias?

7. Alfébetizacién cientifica

La meta esencial gque debe marcar €l norte de todo educador
es formar personas respomnsables, reflexivas, conscientes,
eriticas, comprometidas, capaces de participar activa v
treativamente en ei seno su comunidad. Para lograrla, debe-
1165 asegurar la educacién integral de las nuevas generaciones,
Esto implica abandonar los viejos modelos educativos cn los

- gue se priorizaba la transmision de contenidos, y adopiar oiros
que también se ocupen del desarrollo de competencias y de la

: 0 formacion en valores.
_:' . vim’ ol ,—’fﬂs ) Durante mucho tiempo, se entendié que la ciencia era algo
it \ 7Y / -y }Z"_ /"!,/7 /\} ajeno a Ja culiura. Esta postura hoy es insostenible. Debemos
: Ao JAAAALLE S AL ' advertir que lo cientifico-tecnolsgico no se encuentra aisiado en

misieriosos y sofisticados Jaboratorios, sine gque estia omnipre-

sente en nuesira vida cotidiana. Guy Claxton alirma: "Vivimos

en un niunde polisaiurade de ciencia”™. Esta afirmacion se puede
. SOSIENIEr COM NUIMErosos ejemplos: el tefevisor, fos jabones en-
i «imaticos, 1as heladeras con freezer, 1a PO los antibidticos, Jas
baclerias come-petroleg, las pruebas de paternidad con ADN, log
deiitos informaticos, 1os celulares, etc. Desde esis perspectiva,
para acceder a una educacion integral, surge comn 1ina necesidad
impostergable 1a alfabetizacidn cientifica.

Estar alfabeiizado cientificamente es contar con informacion
conftable v actualizada que nos permita comprender €l munda que
nos rodee € interacluar con él. Esto posibilita una participacion
activa y con sentido erftico, pues aporta 10s elementos necesarios
para gue los tiudadanos puedan analizar las consecuencias de
sus acciones, lanto personales come colectivas, v desarrollen
criterions racionales para la toma de decisiones gue les permitan
resolver problunas de indole praclica.
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También impliea la comprensidn del impacto que la ciencia
¥ la tecnologia generan sobre la naturaleza v la sociedad, sus
posibilidades, sus limitaciones y Ja interaccién permanente gue
mantienen con la politica y la economia. Este abordaje se co-
noce con ¢l nombre de "Movimiento CTS™ (Ciencia, Tecnologia
¥ Sociedad}. Pero la ciencia y la tecnologia estan “vivas” y son
altamente "dindmicas”. Se modifican todo el tiernpo. Por eso la
escoeta de hoy no puede ensefar ia ciencia del maniana. De agui
se desprende que una condicion sr‘.ne'qua nan para cumplir con
egste proposite €58 |a eduescidén permanente Cada individuo,
ademas de alfabetizarse durante su trayectoria escolar, debera
hacer evolucionar sus propios modelns de conocimiento cientifico
a 1o largo de toda su vida. En otras palabras, el alumno debe ser
cducado para lograr la autonomia intelectual,

Como sujetos sociales, los niftos tienen €] derecho de participar
de los productos culturales que las sociedades han efaborado
sobre los aspeclos nalurales del mundo, esio es, aproximarse a
las explivaciones gue las sociedades consideran vilidas.

Los productos claberados por la ciencia tienen un valor
importanic para la sociedad actual, dado gue son relevantes
para cl desarroile del sentidoe critico y de la participacion ciu-
dadana.

El nivel inicial inaugura cl contacto sistematico de ios ninos
con los conocimientos cientifices. Este conlacto se ird enrique-
ciendo y complejizando a medida que se transiten Jos sucesivos
niveles educativos. Tal vez comience sencillamentec en ¢l patio
del Jardin al intentar producir burbujas.

Llegado esfe punto, ereemes indispensable analizar Ja concep-
cifin de ciencia gue lamentablemenle subyace en forma dominan-
te en la practica de la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Tradicionalmente se pensd en la ciencia como en un con-
junto de “verdades acabadas. absolutas e inapelables™ “ideas
totoimente aseplicas’™. es deqit, libres de cualquier influencia
0 contaminarclon politica, econodmica, social, religiosa ¢ perso-
nal. Se creda que lus responsables del avance de la ciencia eran
“grandes genlos” gue trabaiaban en “forma aistada e individual”
¥ sigulendo estricia y mecanicaments s pasos del niélodo
clentifico”,
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Esta visién de ciencia se asocia, en io epistemolégico, con el
positivisine.” En lo que respecta a io psicoldgico. se proyecta con
¢l conductismo y en lo didactico, con el moedelo de transiision-
recepcion. Este tipo de abordaje planica la ensenanza como ex-
posicidn de contentdes y el aprendizaje come la recepcidn v el
almacenamiento de é&stos.

En las Oltimas décadas, el desaxrollo de las ciencias sociales this-
toria v filosofia de la ciencia, entre otras) ha generado numerosos
apories para pensar la ciencia de otro modo.

En la actualidad, se concibe como una construceion humana vy,
por io tanto, sociochistdérica. Esto significa que resulta del trabajo de
personas que viven en deferminada época v en cierta sociedad.

£stos seres humanos de carne y huieso son ios gque se preguritan
por los fendmenos de si alrededor; son 1os quee investigan, formulan
hipdtesis, experimentan v elaboran modelos y teorias.

Hoy tenenmos en claro que pedemos dar distintas explicaciones
sobre los fendmenos de 1a realidad. Estas cambiaran en [uncidn del
anguio que consideremos y, aunque tratemos de evitarto, estaran im-
pregnadas por fas varigbles politicas, econdmicas, soclales, religiosas,
historicas y personales gque condicionan naesiro exiornoe. .

Para censtruir tales explicaciones, los cientificos se valdran de un
método, aunque éste de ninguna manera representard un algoritme
rigido, sino que se deberd adaplar a cada circunstancia en la que
sea reguerido su wso.

Finalrnente, debemos destacar que hoy los conocimientos cienti
ficos sc consideran provisorios y verosimiles. Esto implica gque seran
utiles sdlo hasta que se encuerire una mejor explicacion de ese
aspecto de la realidad.

Tampoco se adhiere mas a Ja idea de clencia come preducto de
genios aislados. sino que se hace cada vez mas noforio que es ¢l
resultado del trabajo en equipe.

?mm es una corrienie flesofica que surgs en Francia & prinecipios del
sigle: HIX. Sus prinepaits exponentes son Augusto Comte v John Stuart MHE.
Plasites gue =l unico cunncimniento suiéniico e of conocimiento cientifico. Afirma
que esle conucirniento puede obienerse a partir de un Anice meéteds: la nduccion. Et
métado inductivo propone partit de observaciones objetivas de casos particulares,
sobire las gque se aplicara U andhisis ldgien. Sobre esta base, se deben formuoiar
hipétesis. Jas que deberdn ser conirastadas experimentalmente.

Lo cf marcn del positivismo, se considera gue el conocimgiento cientifico =5 abso-

lulamesnie ghietin (s decir. se ignoran o INenosprecian las influenctas fstoncas.
paliticas, econdnicas, religiosas vy personales gue pudieran influir en la interpre-

taridn e o hechos) vy istabnente absoluto [es deeic imvariablel.

Marcela Mosquera, Andrea Segura ¥ Susana Gongalves 23
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Esta tendencia a desvalorizar las potencialidades de los mas
chiquitos se ve reflejada en la practica en el grado de “infanti-
lizacion™ que adoptan algunos adultos cuando interacttian con
los nifios de jardin. Se pone en evidencia, por ejemplo, cuando
los adultos, al hablar con ellos, convierten todas las palabras en
diminutivo. '

Muy por ¢k contrario, en el medelo alternativo se grafira el desa-
rrolio infantil con una curva gue tiene una direccion inversa. Es decir
que comienza bien arriba, en el nacimiento, para luego declinar en
los afios escolares. Esta curva describe a un nino que experimenta
su maximo desarrollo en los primeros dias, meses y anos de vida.
£n este primer periodo, entonces. es cnanda el nino sienta las bases
para et proceso de descubrimiento y consolidacion de sus capacidades

 sociales, cognitivas y operativas.

Desde este modeln se atirma que “el nifio sabe y es competenis
(...). va a la escuaela para desairollar su saber™.

En esta ultima propuesta, queda clara la importancia fundamental
de 1os primeros afios de vida en la evelucion del nifo. Por {v tante, la
educacion en dicha etapa juega un papel fundamenial en el desarrolic
integral y equilibrado de Ios chicos.

Desde este angulo, 1a escuela. en vez de subrayar io que €l chico
no sabe hacer. deberia motivarto a conquisiar agquellas habilidades
de las gne es capaz, pero gque auin oo ha descubierio, a parttir de lo
que si sabe hacer :

Tambien suele sostenerse que N0 es posible ensefiar Ciencias
Naturales en el mivel inicial, debido al alto nivel de compiciidad de
fos contenidos cientificos y a las fuertes exigencias cognitivas que
demanda su comprension.

Al respecto. Fumagalli {1993) senala;

"Cada vez gue escuchv Que los rifos pequenos no pueden ap rencler
Ciencias, entiendo gue tal afirmacién comporta no sblo la incormprer:
sion de lus curacleristicas psicolégicas del pensamiento infarntil, sino
tambien lu desvalorizacion del nifio como sujeto social. No ensenar
Ciencias e tales edades tempranas nvocando una supuesta inca-
pacidad intelectuat de los niflos es una forma de discriminarlos comn
sujetos sociales”,

El argumenio antes mencionado resultaria valido st

¢ Se prefendiera gue los alumnns construyesen concepios ctentificos
acabados.

s Las metas de la ensefianza en esta etapa fueran exclusivamenie
conceptuales.

Enlo gue respecla a la primera pretension:

En el jardin de infantes, dadas las limitaciones cognilivas gue
poseen los nifdos de esa edad, no exisie Ja posibilidad de adquirir
conceptus cientificos precisos y rigurosos. '

Recordemos gue la ciencia represeila un modelo tedrico de infer-
pretacion de la realidad, y un miodele &5 una construceion abstracta.
Por este motvo, es sumamenie importanie que los docentes tomen
conciencia de la particuiar forma en gue los nifios tratan de com-
prender ¢l enterno, en funcién de los instrumentos de analisis y los
lenguajes que son capaces de manejar a su edad.

Por consiguiente, ens¢har ciencia en edades tempranas no lleva
implicito en sentido cstricto un cambio conceptual, sino mas bien:

La explicitacion, ampliaci¢n, enrigquecimiento v problematizacitn
de las teorias espontaneas.

» La confrontacién de éstas con los resuliados de exploraciones
escolares guiadas.

La construecién gradual v progresiva de explicaciones mas oer-
canas a los modelos propuestos por la ciencia.

También debemos ser cautelosos ¥y no sobredimensionar ias
hahilidades de los chicos. Esta actiind llevaria a correr el tiesgo de
proponeries actividades demasiado densas y complejas para s11 ni-
vel cognitiva, que terminarian desernhocando eniclo que padriamos
lamar parodias de la ciencia. representacion teatral de lo cientifico
0 “zseudoinvestigaciones”, como las denoming Toenuect.

Dicha situacifn se observa con frecuencia en las muesiras y/o
ferias de ciencia. cuando nos encontramos con los nifios disfrazados
de cientificos y repitiendo mecanica o memoristicainente cosas gue
no comprenden.

i
i
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En o que se reffere a la segunda pretension:

Numerosas investigaciones ponen en evidencia gue los ninos y
las nifas que han trabajade en el area de ciencias desde edades
tempranas logran avances en lo cognitivo con mayor rapidez y mnayor
eficacia.

Esto pedria explicarse haciendo pie en la idea vigotskiana que
plantea la relacidn entre desarrollo v aprendizaje. Ella postula que
son Jas situeaciones de aprendizaje contextualizadas en dominios
especificos las que estimulan ¥ prosnueven ¢l desacrollo en dichos
dominios. ’

Si, con regularidad, generamos situzaciones que fmpliquen con-
tradiccion entre las representaciones intuitivas de los alumnos y
los modelos aceptados por la ciencia, que representen verdaderos
desafios por resolver, estaremos ayudando a los nifios a apropiarse
progresivamente de herramientas cogpitivas, procedimentales y
comunicacionales. Estas adguisiciones les permitiran organizar los
elementos de su entorno de manera mas eficaz y comenzar a consirzir
explicaciones sencillas scbre la realidad que ios circunda.

Por eso reenlta muy imporiante subrayar que:

Los mifios son cepaces de aprender Ia ciencia escolar, cuando
ésia surge de una fransposicién diddctica adecmada.

Para qgue ello gourya, s necesario fener muy en clare tanto las
limdtaciones cognitivas determinadas por la edad. como iambién la
compigjidad v profiadidad de los contenidos por trabajar.

Muicho del éxito o fracase del aprendizaje futuro en esta area de-
pendera de estos primeros contactos con la ciencia.

Otro de Ios mitos mas _frecuentes es gue para niciar 1os aprendiza-
Jes, en particular el de la dencia, es necesario saber leer y escribin

Ao que podriamos objetar gue, aungue los 1Hfes ne bayan adgol-
rido esas habilidades, poseen otros kenguajes, come el iconografico.
para representar sus apreciaciones.

Finalmente. no queremos Gejar de reflexionar sobre el tan amra-
gade, como desafortunado, mite que plantea que cuanio mds bgja es
la edad del nific, tanto menos exigente es la necesidad de _formacion
del maestro.

Marcela Mosquera, Andrea Segura y Susana Gongalves
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Frente a semejante representacion respondenos enfaticamente:

todo lo contrario, ya que cuanto mas pequeno es el alnmno, mas
profunda sera la uella que deje el docente. De afli se desprende la
absoluta necesidad de una formacion docente muy rigurosa tanto
en lo filoséfico como en o psicolégico v didactico.

Creemos que la serie de argumentos planteados con antelacion
ponen: en celieve la complefidad, especificidad v enorme TesSpoT-
sabilidad que irnplica educar a los mas pequenos.

Es tiempo, de una vez por todas. de otorgarle a esta tarea el
prestigio y 1a relevancia que le corresponde.

3. Ventajas de Eniciar Ia enseftanza
de las ciencias en jardin

En sus actividades cotidianas los nifios, desde muy temprana
¢dad, van toimando contacto con los seres vivas, objetos vy fendme-
nos del ambiente que los rodea. Esia interaceion genera infinidad
de preguntas tales como:

« Por qué las cosas caen?

= gPor qué se quemnan?

s Por qué se pudren?

= ¢Por qué vuclan los aviones?

= ¢Por qué flotan los barcos, que son tan grandes, pere se hunde
una moneda?

= gPor qué es de dia o de noche?

s gPor qué hace frio ¢ calor?

= JQué es un lrueno?

Tantos y tan variados son los nterroganies gue se sucle conocer
2 esta etapa como la “edad dc los porques”.
“ Con frecuencia. los adultos eliguetan estas preguntas como
o?.urrf.-m:z'as ingeniosas”. cuande en realldad son algo mucho
Mas importanfe que eso. Al hacerse cargo persenalmente de la
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responsabilidad de p;eguntar, estan poniendo en evidencia la “pa-
si6n por £onecer”.

Los nifios del nivel inicial tienen intacta la capacidad para el asor-
bro, llevan la curiosidad a flor de piel. Andan por la vida fascinados
por las cosas nuevas gue se presentan ante sus ojos. Es tal el deseo
de comprender €l mundo que los rodea que, como poquisimos adul-
tos, cstdn dispuestos a surnergirse &0 CULTPO ¥ alma en la aveniura
del conocimiento. .

En esa clapa, el placer por conocer no esta todavia aneslestado
por el falso sentido comun y el desgano, que lamentablemente suele
ir ganando terreno a medida que los chicos avanzan en su escolari-
dad. Posiblemente, porque las clases de ciencia. en vez de responder
a auténiicas inquietudes infantiles. se convierten en la mera trans-
misisn de un saber acabado, donde no hay lugar para las dudas ni
la incertidumbre.

Santiago Kovadloff, en su articulo “s@ué significa preguntar?”
(Clarin, 16/10/1990), afirma:

“No se nos educa para que aprendamos a preguntar: Se nos edu-
ca poara que aprendamos a responder” (...}, ¥ agrega: “En fren de
cineérarnos, heabrd qie reconocer que nos cautivan mucho mas las
respuestas que las prequritas. Ello es facil de explicar: mientras las
primeras siembran inquietud. tus seq undas, sinereconjortan, al menos
clarifican y ordenan”™

n definitiva. ura de las principales tarcas del docente del nivel
inigial es aprovechar v alimentar esto interés espenfaned por apren-
der. ;(oma? Dandoles Iugar a estos interro gantes v transformandolos
en problermas de indagacion que promusvan i proceso constructivo
de busqueda de significados. .

El gjercicio frecuents de preguntarse y responderse por la reali-
daq circundanie iré progresivamente conduciendo z ja conquisia de
preguntas v respuestas cada vez mas rigurosas.

31

4. Propositos de la ensenanza

de las ciencias en el nivel inicial

° Inuitar a los rifos a mirar el mundo con oiros gjos: transformando
aspectos de su cotidianidad en contenidos para ser ensenados,
brindando oportunidades para explorar v pensar el mundo desde
otro lugar, desde otra perspectiva, con los anteojos de la ciencia.

= Amplicr sus horizontes culfurales: propiciando el conocimiento dc
diversas realidades cercanas y lejanas en el Hempo y en el espacio,
PEIO que, como 1o 500 provistas por la familia, seguinan siendo
desconocidas para ellos de no mediar la intervencién escolar.

= Desarrollar habilidades cognitives lngiisticas: prormoviendo si-
tuaciones que incentiven la oralidad, enlas que deban preguniar,
coniar, opinar, intercambiar informacidn, explicar o comparar,
i1sar vocabulario cientifico, etc. Recordemos que el uso del len-

guaje también es un medio que les permite ir apropigandose de los

NUevos conocimientos.

» Fuacilfiar la progresiva adguisicion de estrafegias de resolucion de
problernas: esto imphica iniciarlos en el uso de los procedimientos
de la ciencia: formular preguntas, buscar informacion a partir de
difereniies fuentes, comparasr. describir, clasificar, medir, elaborar
anticipaciones ¢ hipotesis, gjecutar actividades experimentales
oot la finalidad de contrastar las hipétesis. recoger dalos. orga-
nizar, analizar la inlormacion obtenida, €laborar ¥ comunicar ias
conclusiones.

°  Propiciar el intercambic de puntes de viste sobre sucesos del enfor-
e que Hamen su atencidiu cone un ejercicio permanenic que les
perrnifa compartir y aprender de ofros, La idea es aproximarlos
a la nocidn de que lo que ocurre en nuestro entorno €s complejo,
de que existen distintes puntos de vista scbre la realidad y. pof Io
tanto, no hay respucstas ¢ explicaciones unicas ni definitivas.

°  Promover actitudes relacionadas con el cuidado y la proteccion del

propio cuerpo, de lodas las formas de seres vives y del ambiente,

Intreducir a los nines en el valor funcional de o clencia. en cuanto

a la posibilidad que ésta ofrece de explicar fenidmenos naturales

cotidianos de una forma mas cficaz que la intuitiva,

Iniciar la construccion de esquemas conceptuales cada vez mids

complejos, que les pormitan organizar y comprender mejor los

1
)
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L N = P -
elemenlos v fendrnenos de su entorno. Bl propdsito es favorecer ¢l

progresive pasaje de mindelos inluiives a modelos mas cercancs |
o lus que planica la clencde, para explicar iz realidad. i
' i
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Capitulo 1

El proceso diddctico y sus factores claves

El proceso didactico, concepto difundide por Chevallard (1897) co-
mo la triada didactica conformada por el alumno, €l docente y el co-
nocimiento, esta dentro de un determinado contexio en el cual se
desarrolla dicho proceso de ensenanza.

El autor introduce €t concepto de transposicion didactica para
dar cuenta de Tas fransformaciones por ias gue pasa un objeto de
conocimiento erudito al convertirse en conocimiento 11 objeto a en-
sefiar, y éste, a su vez, en objeie de ensenanza o conocimiento en-
senado.

En un vérlice, se sitta e! docente, que actna como mediador del
conocimiento entre el nifio ¥ & medio (natur&l, social v cultural).
En el otyo vériice, el alumno. que no es un factor pasivo recepior de
tomocimiento; por €l contrario, €l nino Lrae consigo un bagaje cul-
tural desde su nacirmiento.

Por ello, el docente indagara sobre sus saberes previos. Estos a-
barcan todas las ideas previas. como los conocimientos de diferente
clase gue los nifios han ido construyvendo en su vida cotidiana. en
nteraccion con el medio socioculiural que los ha rodeado.

A pariir de estos saberes previos, el docente seleccionara los con-
tenidos que congtituyen el tercer vértice de la triada didactica.

Los procesos de construccién de nuevos cenocimientos demarn-
dan tiempos distintos para cada grupo de alumnos. Se glaboran
¥ reestructuran en forma sspiratada, a partir de los esquemas de
pensamienlo infaniil, donde el conocimiento serd cuestionado, am-
Pliado o modificado.

Y. por 2ltime, el contexto, en el ¢ial se encuentran enmarcados
el alumno, et docente y el conocimiento, donde el grupo de pares

13
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te los diversos conocimientos que se consiruyen dentro del émbitc
de la escuela.

Al abordar los fenémenos sociales, ¢l docente del Nivel Inicial Se
proponc que los nifios saquen a la luz esas primeras ideas y expe-

rienicias, que seran confrontadas desde distinlas hipotesis o proble-

0as a resolver.

El docente incentiva distintos procedimienios, come la observa-
cién del ambientie que rodea al nifo, la bisqueda de informacion,
el establecimiente de relaciones, la formulacién de nuevas pregun
tas v la expresién de posibles respuestas.

Estas dltimas no seran dnicas ni definitivas, ya que el ambien-
e social estd en permanente fransformacion y puede ser visto des-
de dilerenies dpricas,

CHrz posturs de nuestro nivet ante estos lenémenos es provocar
L niecesidad de buscar indormacion en distintas fuentes, no sélo en
Ia interrogacion a las personas implicadas directamente en el hecho
social, sine también en folografias, videos, obras de arte, textos bi-
bliograﬁéus, lugares significativos, sitios web, paseos. barrios, mu-
se0s, elvélera.

El objetivo central de 1a hisqueda de inlormacion en e drea que
estamos desarrollando es que los nifios puedan relacionar dalos,
establecer comparaciones y contrastar posiciones de diferentes ma-
ieriales de lectura.

Para cllo, el docente, situado anle una realidad tan amplia y com-

pleja. en continuo cambio ¥y movimiento, que transcurre en el pa-

sado. en &l presenie y el futuro, v donde algunos aspectos cambian
-y otros permaneecern, tendra que hacer recortes que le permitan He-
. var adelante la indagacidn de ese ambiente, gque presenta conflictos
y tensiones varias.

Ese recorte sc convertird en un organizador para las intervencio-
nes docentes, va gue le pennitird considerar cuales serdn lus con-
{enidos 4 ensear.

Cotidlanamente, hacia €l interior de las sz2las y de los grupos.
gurgen situaciones que ponen ef ambiente de manifiesto; por ejem-

cra
rutina diaria del Jardin; una situacién climatica que ios involu
en su comunidad (inundacion, sequia, etcétera).

Propositos de las ciencias sociales

Segux la Direccion General de Cultura’y Educacion, Goblemc;
de la Provincia de Buenos Aires (Disefio curriepiar, 2008), €] Nivel inicia

tendra qgue:

: n pro-
. Ofrecer situaciones de ensefianza en jas que se propongan p
08 NA-
blemas significativos relacionados con distintos femarmery

turales v sociates.

inicri-
» Propiciar procesos de aprendizaje que imvolucren pl‘UCﬁdl‘ ‘
tas fuentes de infor-

tos tales come la confrontacion con distin !

-
macién, la observacion. el registro sistermatico, el uso de ins
mentos, y la realizacion de entrevistas y encuestas.

iosl interé e
s Promover actltudes tales corno 1a curiosidad, <l interes por log 1
. i
ocurre alrededor, 1a aceptacion de diterenies puritos de vista y

vaioracion del trabajo conjunto.

i .. de manera
e Favorecer el conocimiento de diferentes realidades. a nern
g de
gue puedan entiguecer ¥ complejizar las representaciont
fenginenos sociales y naturales.

forrnacion obienida

crear 1a in
Generar espacios que permitan T
g thvidad anierion.

en una salida, en una enirevislia o en una ac

a

9
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Los contenidos de las citencias sociales

La solucion de problemas en 1as clencias sociales permite el tra-;
bajo cen los contenidos respetando la complejidad de éstos.

§
]
.
H
i
E

De este modo, la propuesta agiliza el desarrollo de rmichas capa— -

cidades de los alumnos, al incluir contenidos concepiuales, proce—
dimentales ¥ actitudinales en la solucidn de problemas, aun cuando
hoy, en los disefios y las planificaciones, no se discriminan.

“En Ja solucién de problemmas siempre esta presente 1a toma de de-:
cisiones y, consecuentemente, la opcion por un determinado valor”

ICaldarola, 2005).

Una estrategia desde la cosmovisién permite trabajar simulta-:

neamente los tres tipos de contenidos y, por lo tanto, fortalece los _

esquemas cognitives de los alumnos, atendiendo a la multicausa-

lidad de dos proceses sociales, vy superando las posturas lineales vy

simplistas.

Por olra parte, atiende el desarrollo de la foma de decisiones en :

un clima de libertad para que ¢l alumno pueda optar libremente.

Ademis, estimula la adhesion a valores, con su correspondicnte
fundamentacién, y también lteva a conocer y respetar olros puntos

de vista {Dreccion General de Cultura ¥ Educacion, uohlerno de ia Frovincia de

Duenws Adres. Disefio Curricular Z008).

£l Nivel Inicial tiene dos propositos primordiales en esta area

U0 £3 gCercar a mirar-lo cotidiana con otros ojos, v el otro, acer-
car a los ninos a contextos mas alejados v desconocidos. Esto 11l-
iimo ayudara a formar nifios mas curiosos y buenos observado-

res, que se planieen interrogantes permanentes sobre a realidad, :
¥ que utilicen las herramientas y los procedimienios que les pro-

ponga el docente.

Estos proposilos ayudaran a que se desarrollen autdnomamen-

ic. aprendiendo a trabajar en forma cooperativa v solidaria, abier-
tos a debatir v a confrontar ideas.

Y todn esto rolabora. paralelamente, a formar cindadanos criti-
C0os y responsables que pueden incorporarse on forma activa v Crea-
tiva a la sociedad en la que se desenvuelven.

Es importante que, al analizar los contenidos, ¢l docente corozca
que tanlo “los objetos” comao “el cuidado de simisme y de los otros™

corTesponden 1o s6lo a las ciencias sociales sino también a las cien-

cias naturales: en cambio, el resto de los blogues, "Las ‘lIleltllClO;
nes v el trabajo”, “Las historias personales. familiares y colectivas

y “Las normas” son exclusivos de las ciencias sociales.

Las instituciones
y el trabajo

Los objetos

Las historias
personales, famnifiares
v colectivas

El cuidado
de uno mismo
y los otros

Las normas

Los objetos
Propdsitos
Que los nifos:

¢ Indaguen ios objetos y sus caracteristicas.
» Comparen y analicen las caracteristicas de esos objetos y mate-
tiales.
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> Exploren los cambios reversibies e irreversibles gue sufren algu.
n0s objetos y materiafes. .

» Analicen las relacioges entre {as funciones de los objetos y las ne-
tesidades y los intereses de las personas.

= Reconozcan la gran diversidad de objetos segiin las necesidades
de las diversas comunidades.

e LA

[

Las institucionos y el trabago -
Py

Lhec does s i:'

= hidlapien Sidwe s insliiciones ¥ los €spacios sociales, de acyer-
Ao L cecsidales y los intereses de tas personas, y los ira-
B e O sscer g U I eR0s Pepacios.
Ml ey e, eniclingag y as diferencias entre distintos traba-
o
= Conoscan s, s itlerroguen v arriben g tonclasiones so-
Lae Loz ey bes problematicas sociales relacionadas con situa- |
crwes personnles y familiares que viven en sy entorno. '

1

H cuidado de uno misimg ¥ de fos otros
Popasitos
ue ios nifas:

r  Internalicen ja tmportancia del cuidade de la salud, tanto en el
aspecto fisico como en ¢l socinafective, ' '

e Exploren sy CuerpO.

= Realicen COMparaciones con stras Personas.

o Incorporen habitos ¥ tuidados en [uncicn de Ia salud.

e Conozcuan a ios profesionales, las instiuciones v tas normas que -
promueven fa salud de lag personas,

- -- - - - - L r Fr s Ny . o o - L = .
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» Seinformen sobre algunas problematicas sociafes 1elativas o L

salud, en contextos cercanocs o lejanes, y que promuevan aceio .
nes para mejorarlas,

Las historias personales, famifiares y colectivas
Propdsitos
Gue 1os nifns:

» ndaguen acerca de sus historias familiares,

+ Analicen los cambios y Jas permanencias, las semejanzas y las
diferencias en sus historias y las de sus pares.

+ Indaguen en la memoria colectiva de su comunidad.

Las normas
Propositos
Que los nifos;

» Indaguen para qué sirven fas normas v la importancia de curn-
plitlas.

* Relacionen las normas con las sanciones por reciprocidad.

» Comparen las normas del Jardin con las de su familia en sus
bogares.

» Conozcan las formas de saludo de Ja vida colidiana en su am-
biente educativo ¥ &N otros recortes del ambiente (la plaza, €l mu-
S0, €1 zoolagirn, eteéteral.

Las estrategias metodologicas
El docente disenara para los alumnos actividades variadas y se-

“Uenciadas: o sea, oo séto ofrecerd informacién directa, sine que
también debera generar situaciones en las que los ninos, a traves
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.
stas, puedan tomar contacto con el Emlbif:nici
social, para de esta forma curiquecer su mundo. :

Sera sumamente Importante que el docente analice en qué mo-
mcnto debe intervenir para dar informacion, procurandd que los;{'
propios alumnos chitengan datos de manera auténoma,

Alrelevar el recorte, se propondré una red de contenidos, que sef
constituye en un sistema de pensamiento integral, no lincal.

de miltiples propue

EL TIEMPO
¥ LA COMUMIDAL

AMBITO SOCIAL -

o

Organizacién social

Ti
def espacio " perstm

personal y
familiar

Mernoria
colectiva

REAACIONLS
¥ INTEF LAS PERSONAS

OBIETOS
¥ MATLRIALES

DR AMBIFNTE T’J FDRMT\S
P g DF (RCANELARSE -

Relaciones socialas |
Cn grupos e institluciones

La eormunicacion social 4|

£l trabajo .

[T PP
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ftinerario didactico

Teniendo en clarc el planteo anterior, se disefard wi dinerario
didactico. B docente debera tener la secuencia clara, no solo en la
planificacién, sino también en su propic pensanuento.

1. Planteo del problerna
El docente conducira al grupo a complejizar ¢l ambiente, colo-
candolo como 2l centro ¥ €l lugar de producciin de nueves apren-
dizajes, v transforrandolo de esta manera en ohjeio de conoci-
miento, promoviendo la discusién y facilitando 1a expliciiacion de
jos distintos puntos de vista y de las teorias de los nifios.
Este docente debera tener agudeza auditiva ante los saberes pre-
vios de los nifws, a partir de la interrogacién; dibujos y/o grafi-
cos; dramatizaciones. Con esto, vertebrara los contenldos de la
1irnidad didactiea o proyecto.
También pianteara diferentes procedimientos. coma la explora-
cibn, la comparacion y la reflexion, brindando la oportunidad de
tnteractuar con variades matertales, en un espacio y un tiempo
propicios y adecuados para desarrollar la experimentacion con
es0% maieriales.

2. Estrategias para relevar informacion
Los nifnos realizaran una lectura de la informacion, elaboraran
entrevistas, registraran datos y organizaran éstos para podet co-
municar los resultados a los gue arriben.
Fl docenle estimulara a los ninos para que ulilicen herramien-
tas diversas, como.

» Busecar informacién a través de enirevisias. observacion de la-
minas y fotos, cuadros, videos, libros y otros portadores de texto.

» Transitar ¢} juege dramatico para que puedan enriquecer sus
conocirnienios, buscando semejanzas y diferencias.




2

Diddctica de las Cianeias Sociales 2n el pivel imicial
L - EWIES hociales on el i

Ll & &

» Involucrarse y‘ﬁarticipar £ conversaciones, opinando, propo-f
niendo ¥ escuchandoe a sus Coympanercs.

= Realizar salidas didacticas.

8. [strategias para Ia orgamizacion de Iz informacicn

El docente podra utilizar diversas LEcmicas, como:

» Braficos de barras: -

»  ruadros de dobie enirada;

« ondenanicnio temporal. Cronolbgico de los hechos:
arteleras vorinirales:
el Voranparaciones simples: i
Nzsienee i epnce lorngan encaenta el recorte irabajado:
PO e -h,aul.'zl‘u'n:,_ r
A R N T TR TR It

e pancc ciene v b ovaduac icn : .
AT abapr o cocsd vocnnk, rubminicsyos la unidad o e proyecio, -
S neresin o indiagiar g aprendimos”. retomando Jas Prime-:
tosilens, pary ratificarias, reclificarias, completarlas o modifi-
conbns vviluuindo conw las nuevac Inlormaciondcs ra aluTIaron
wruetlaz fnforiaciones que manejabamaos.

B i inporianie e ia fomunicacion de [o aprendida. 2 fraves
e

fr excplicitucicn de ias cerIchisinnes;
« e claboracion de PHQUENes inormes grafoos:
v e confoccivn de curieierag
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Introduccion

“No hay ninguna rama de ia maternética, por abstracta qué seq,

que no pueda aplicarse algin dia
@ los fenidmenos det mundo real.”

NiKoLAl Fvanovicd [.oBacHevSKy,
MATEMATIO RUSO DEL SIGLO X1
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A la mayoria de las personas, la palabra “matematica” les sugiere
la siguiente ecuacion:

Matemitica = Escuela

Esto provoca un rechazo inmediato.

Hoy en dia, a pesar de esta mala prensa histérica v gracias.a al-
gunas divulgadores famosos de la matematica como Adridn Pasnza.
se produjo un vireleo favorable y es posible encontrar primero en el
ranking de veritas un libro gque habla de matematica.

Para ponernos de acuerdo y saber que bablarnos et mismo idioma,
precisaremos aigunos conceptos; para ello hagamos un esfuerzo de
imaginacion y veamos esta siluacion: :

La senorita Romina encarga a Lucio y Julidn que ordenen y colo-
quien todos los materjales utilizados como estaban antes de comenzar
ta actividad. Elles no se acordaban demastado de los lugares; por
suerte tenian cajas de-distintos colores con nombres para. colocar
las cosas més pequenas. Comenzaron a discutir sobre los sitios que
correspondian a cada caja. Como tenian una foto arferior al desorden,
se ayudaron con ella y mirdndola se fueron preguntando;

¢ gLué rusas van en el estante superior?

*  QJué cosas van en el cstante inferior?

* ¢(Cuales van debajo de las casas?

e iCudles encima de los ladnilitos?

° Cuiles estdn a la derecha de los soldaditos y cudles a la izquierda?
o g Dinde colocardn a los mufiecos?

¢lucio y Julidn estan haciendo matematica®?

Rvidentemente, nuestros amigos no estan haciendo matema-
lica de manera lormal, aungue si estan haciendo uso de algunas
relaciones iogicas entre ellos pero sin un nivel de estructuracién
Iogica: sin estar conscientes, sin darse cuenta es imposihle hacer
mafematica.




seldaditos

Foommponbanle, o inodo de actividad de orientacion, usar como
Pradode penlndin e cuerpo del nifie v 1a referéneia gravitateria {posi-
cren o], pecn e es suficiente si a posteriori no se la formaliza
et resiie una sislemalizacion de la ensenanza del contenido
e se guaicere alecanzar.

1“1 elo sc deben aprender v dominar operaciones mentales y
wpresentaciones de tiempo, espacio v sus relaciones logicas.

Conviene sefialar, como aspecto melodologico relevante, gue las
Intos, los dibujos y las construcciones plasticas, tridimensionales.
tenen un importante valor formativo en los primergs anos, para ¢l
desarrollo de la capacidad de simbolizacion, necesaria en i4 formacion
d'\e la estructurs intelectual.

;Qué estadia fa matemdtica?

La matemnatica trabaja con ideas.
tdeas de pimeros v operaciones entre ellos, de cspacio, de tiempo,
de medidas v de sus relaciones.

LT S S O T R L TR Y i
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Nora Edith Cabanne - Maria Teresa Ribaya 11

Todos estos entes son absiraceiones, conceptos, representaciones
generales de una calegoria de objetos. No son tangibles {no tienen
consistencia material, olor, color. ]

Por lo tanto, podriamos decir que ei catnpo de estudio de la ma-
tematica estaria formado por:

= Entes como ntmeros, medidas, puntos, rectas. planos, tridngalos, _
poligonos, poliedros. .,

® Forrnas de las figuras ¥ de los cuerpos geométricns.

* Defimiciones. razonamientos iogicos o propiedades de estos entes.

» Axiomas o verdades evidentes.

@ Postulados o proposiciones que son el punte de partida para de-
mostrar teoremas.

» Teoremas o afirmacioncs que pueden demostrarse de manera
logiea. )

* Teorias o sistemas l6gicos compuestos de observaciones, axiomas
¥ postulados.

3Qué es hacer matematica? .

Por todo 1o anterior. se puede decir que “se hace matematica”
cuando:

® Se cuantifica la realidad usando ndmeros ¥ operaciones,

* St lrabajan algorifmos para efectuar operacicnes Con nEmeros.

° St realizan actividades para resolver problemas numéricos. esti-
mando resultados, valorando si son o no razonables.

¢ Se clasifican formas de distintos tipos de objetos de la naturaleza.

= Bt mudelizan esas formas como objetos ideales.

*  Se idenlifican propiedades de esos objetos.

© Se ¢rea un lenguaje que permita ia descripeion de los objctos de
forina precisa.

® Se estructura el mundo de ias entidades matematicas creadas,
dando la fornia de axiomas, postulados, teoremas, etc.

a1 s
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Al observar la naturaleza, el hombre crea imagenes ideales que
juego refleja en su vida cotidiana o en el arte {ceramica, dibujo, ar-
quitectura, utensilios. ).

Pero, ademis, puede dedurir las consecuencias logicas derivadas
de los convenios establecidos v constituir el andamiaje que Compone
el cuerpo de 1a matematica.

;Qué es hacer matemalica en ei nivel inicial?

Hacemos nueskras kas palabras de Adam Puig (1956). "La didactica
moderna no concibe va la clase comoe una sule de conferencias sinn
como un taller de trabajor va la palabra ‘maestro’ se va pareciendo
cada vez mas a la de maestro de laller y cada vez menoes a la de
corderenciante”.

Fara que 10s nines constrayan el lenguaje matematico hemos de
viilleinos e dibujos, Unagenes v materializaciones concretas, que
apoyen intuirivamente los objetos matematicos y sus propiedades.

Estos objeios matemiticos se crean mediante definiciones, reglas
que ffan el uso de tos lérminos y expresiones no arbilrarias, utiles
para describir €] mundo real.

Se prelende que en fodas las actividades se resuelvan prob]emas
nuiérices, estimande resultados, valvrande si un resulfado es o no
razunable.

Se debe fomentar sl gusto por los numeros, sus propieda-
des y Jas relaciones ¢ntre cllos. Para conseguirlo, es importante
plantear situaciones con cierto "sentido magico”. regularidades y
“simetrias’.

Ei tratamienio de ias figuras y cuerpos geomelricos se plantea a
un nivel de simple reconocimientio perceptivo, intuitiva, con apertura
al conocimiento de algunas propiedades. algunas relaciones logicas
entre elios, pero sin ¢f nivel de estructuracion logica que recien s&
podra indciar cn el ciclo poslerion

Por o tanto. nuestra propuesia para la ensenanza de la matemati-
ca es valernos de materiales manipulables para que los nines hagan
un usc active, comvirtiendo ta clase en un taller de trabajo. donde se
fomente la observacion. la experimentacion y 1a reflexion necesarias
para ia constroccidn de ideas matematicas.

Las activitades propuestas en esta presentacion coniienen jue-
gos y acciones gque estimulan de manera lidica el procesc de cons-
truecidn vy adquisicién de conocimientos y el mado de pensar del
muindo matematico: numérico, razonamiento 10gico, espacial y el
desafio por la resolucion de problemas. Estas actividades permifen
ejercitar y aflanzar, en forma amena, los procedimientos mecanicos
¥ rutinarios.

Es muy importante que el maestro tenga en cuenia los materiales
propuestos, que los provea a sus alumnos y los construya con elios
a modo de apovo en la clase.

Estos materiales ¢ recursos a los que hacemos referencia son:

2 Juegos concartas, dados, fichas, loferius: inportantes para efectuar
operaciones con nimeros y preseritarlas de inanera novedosa.

«  Adivinarzas, cuerndos, enigimas: muy dtiles para la adquisicion
de destrezas nuinéricas, contextualizando asi los muneros y las
operaciones.

* Juegos de ermbogue, (ableros de recorridos: muy adecuados para
gque el nifio se acostumbre a la secuencia nunerica y espaeial,

» Tramas cuadradas e isométricas: permiien trabajar formas de-
triangulos, cuadrilateros. poligonoes vy propiedades. '

¢ Tangram variadoes. facilitan el tratammiendo de poligonos, sus formas
vy sus diferencias. ‘

©  Polimings, como pentamninds y hexamings: necesarios para el ma-
nejo de das construcciones geomélricas.

= Construcciones de cubos: para ¢! andlisis de caras, aristas y
vértices.

Las actividades estan elaboradas para que el alumno las desarrolle
y responden a la curricula del nivel inicial, fijada por el Ministerico
de Educacién, aungue no estin desplegadas en su totalidad y se
pretende que sirvan de modelo al docente, para la preparacion de
eercitacion adicional.

Diddactica de la matemdtice en el nivel inicial consta de una parte
central con nurnercsas propuestas de situaciones probleméticas
pensadas para ser trabajadas con 1os alumnes, y con orientaciones
didarticas para et docente, haciendo hincapi€ en las habilidades que
desarrolian en Jos ninos de tres, cuatro y cinco anos.
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14 Didactica de la maternitica en el nivel inicial

2

Se recomienda que cada confenide del programa sca abrordado en
distintos momentos, desde diversas enfogques y de distintas mancras,
siguiendo determinadas secuencias para lograr una mejor compren- . .
si6én del contenido que sc desea impartir '
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Arte en el jardin de infantes : musica,

plastica y artes plasticas.
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1 cabo de varios-afios de trabajo i 1o Jzrgs ¥ 2 lo ancho de la Argenti-
na, ¥ desde 2001 en Ghile, Bolivia, Perd, Venezuela, México, Paraguay v
Fspania, hemos podido detectar Ja necesidad yue tienen los educadores
de cnriguecerse can innovaderas ideas y actividades lddico-musicales
sustentadas por los contenidas de los distinios lenguajes arifsticos. Esta
lo hemas comprobade en diferenies encueniros, convenciones y eongresos nzcionates ¢
internacionales de educacion, donde nos relacionames con decentes y profesores espe-
-clales de distintos niveles y dreas de aprendizgje. '

" El tema es mds profundo ain, ya que saberaos la influencia que los medios de comu-
nicacidn efercen en la sociedad, y lo dificil que as acercar ottas propuesias muosicales
que sean zceptadas con entusiasmo.

Bl libry gue estd ey tus nanos fae escrito con mucha dedicacidn y amor. Todos los
juegos y canciones gue contiens, son producto de veinte afios de expertencia en Jar
dines Maternalas, Jardines de infantes, 1° Ciclo de Primaria, Colonias de Varaciones,
Jornadas, Cursos, Tallerss ¥ Seminarvios para Lducadores 7 Especticuos Musicales
para nikos. Muchas de las canglones que aquf encontrards, fueron creadas por nose-
' Lros; atras son de snfores Que tenemos el privilegiv de contar entre nuestros 2migos
' ¥ olrag Lantas, son de aubores andnimos 2 quienes desde agoj les expresamos nuestro
agradecide recanpcimisate. :

La razon de ser de este libro s compartir un ivanoju de experiencias musicales que
v - ceafirman fa importancia de joege y Ia misiea en el desarrolle integral de Jos rifios,
con la intencifn de gue se conviertan en muevas herramientas para enriquecer oe
estimules ¢] encusnire cor los alpmnos en el.aulz
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os nifies, en sus primeros afios de escolaridad, deben recibir por parie de
sus educadores los estimulos necesarios para lograr upa huena adaptacién
en &l encuealro cor sus pares y al medio en donde se desacrellan, La masi-
ca y sus variadas manilesiaciones som las herramientas mas sficaces para
lograr una buena comunicacion.

Pere no s6ip Ia miisica. Sen varios los ]enguajés arkisiicos que permiten, a través de
diferentes actividades Idico-crealivas, iograr un excelente vincule de 10s nifies entre

-5, el Jardin o 1z Escuela ¥ los educadores.

En este libra, intentames brindar 2 los docentes una baieria de juegos mitsicales, que
se rozan con Iz Expresion {orporal, la Danza y 12 Bxpresién Tealral, permitiendo viven-
ciar, compartir experiencias, crear y recreal.

fravés de 103 lenguajes artisiicos, i nife se sxpresa con natuvalidad, dejan
do enfrever su rico mundo iterior,

‘L Whasiea
Los juegos musicales:

Bl juege y la migica, cnando van de Lz mano, se potencian de una manera significativa
en el Ambiio ded Nivel Troeial. Los nifios disfratan y se entregan al juego. Pero vy FUN.

DAMENTAL que la propuesia lidico-musical ses realmexite aliactiva ¥ no una “actividad
Densada sélo para lograr objetivos determinados?,

En cuanto a eéme presentar bos juegos musicales s¢ debe taner en cuenta iy espe-

-elalmente 12 MOTIVACION. Esta tiene gue ser adecuada ala actividad propuesta_ A veces

es suficienle un sivgle: (Vamos » jugar con wia cauckéa? Bstas palebras, unte o fu
actitud real de invitacién 2 jugar, predisponen efectivamente al grupe de nifios, quienes
participan de una manera activa y cemprometida.

Gon Jos juedos musicates adecuados, los nifios interaciian con alegria ¥ confianza. Lo
fundamental es que sean entretenides v bellos. Tienen ademds la gran ventaja de se
altaments convocantes, estimulapde 1z interaceidn entre pares.

Log juegeos musicales son verdaderas herramientas para poner en préctica muehos de

los aprendizajes adquiridos, pudiendo functonar también como estrategias de evalua-
tifn de competencias, ' :

/A B/
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A partir de cada uno de sstos juagoes, los educadores tienen entre maros L maravillosi
oportonidad de lograr que el nifio participe y disfrute de la axperiencia de crcar ¥ e
crear, jercifando su imamnaclén ereadora.

Ia Bxpresicn Tn)rpnrnl

Otro de los lenguajes attiskicos que desarrolia la creatmdad en los ninos es la axpre-
siGn Corporal.

Con la expresion corporal ] nific se ma.nifre:;ta- con naturafidad y plenitnd. Expresa su
sensibilidad, su mando interior, y 1o hace con espontancidad y sin timitaciones.

El dacente tienc que buscar &l Ingar adecuadn para trabajar con Lranquilidad v sin
nterrupciones. Debe también sabar miger desde afmera con una satil participacisn, que
e condicione al grupe de niflos en su expregividad,

Lo ogrard a través de actividades, ejercicios ¥ jueges que estimulen 2 expresividad,
el movimiento, el leuguaje corporal, lanzando al nifie 2 una real manifestacion artistica
que lo Invelucre desds el yo fnitno hacis el mundo exterior, y quc le proporeione un
verdadero disfrote v 12 inequivoes sensacion de libertad. .

El Temira

F1 Juego Deamético, of Joego Simbolico, las Dramatizaciones, como expresiones
espiwilineas en el nine pequefio, nos ayndan a conorer mds de o vida interior, de sus
Arseos, de sus temores ¥ de sus dudas. :

Hilda Elola, nos dice: *...Durante el juege dramdtico e] Tihy puede decir mediante la
actida la qus es, 1o que siente, Jo que quiers; puede habiar de 5§ mismo, de sus pensa-
mientos y sentimientos, de sus susdios y fantasias, de sus certezas e inhibiciones, de sos
vapacidades y frusiraciones...”

Acerca del Juego Dramdiico, en otre capifulo de su librg nos aclara: “...5i el nifio vive
una situacion de juego placentera es porque s¢ sients apoyade en el contexio de seguri-
dad afectiva gue of fuegs dramética l2 produce. Es deber del canductor crear y respetar
ese drabito de seguridad, porgue cuando la actividad itdica es vivida de manera disten-
dida, alegre, gozosa, se cunvierts en un camine de aperiura para percibir a lnsotros ya
1as cosas, eseuchar, proponer, sentir y abrir la propia sensibilidad al mundo..*.

En esie contexte, segdn Elolg, ¢l Jnego Draméticd le ayuda al nifio: .. _a enfrentar
olistdcnios, astmilar fracases, reconocer errores sin’ Tagnificarios. B juego, v sspacial-
menie ¢l joege dramdtico, le permite, en fin, actuar para aprender a actuar. ”

............................................................................................................ [EPPR——

3. Elola Ht‘da Teatm pars Mazaros. Sd Marymar,
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Otra forma teatral natural en los nifios es el Juege Simbolico, también Hamvauto Ty
de Roles. 3e da en su pienitud entre los 4y los § afios aproximadamente (segin Pingel
“lugar a ser come. ... Durante esta etapa juega a representar un papel. Se antrega al

_ rol, al personaje, con compromise ¥ alegria.

Oiva forma de Juego Teatral es la Dramatizacidn: interpretar (“aetuac™) usna cancion,
un cudnto, una escena, unz poesta, efc, Al dramalizar ef nifto utiliza el cuerpo, 1a voz, el
eapacio, el fiempo; todo su ser volcads g un juego que lo divierte ¥ subyuga, que te brinda
seguridad y protagonisme.

Iz Damzs

"Lz Danza como manifestacién humana forma parte de Jos ritos, as tradiciones,
lus festefos”

€l placer de batlar con oiros, en parejas, en rondas, o como medio de expresidn, acerca
& Ios nifios 3 una vivencia inigualable, en donde ia comunicacin, la mtegramﬁn yia
entrega fancionan como motores productores de felicidad.

La Licenciada Carina Tarpofkis, manifiesta que: “.La Danza es una actividad grupal
qoe genera ung dindrnjea de interaceidn entre los participanies, promoviendo cualida-
dzs de pertenencia, colaboraeién, respeio. Hacér Danga favorece la antoestima, 1a auto-
romiz, ta salud psicofisica y social, la adquisiciér de habitos corporales sanos, enriquece
Iz imaginacion, desarratla la percepcién y libera los afectos. Conecta la mente, ¢l cuerpo
¥ |2 emorién, produce en guienes 1a practican un estade de plenibed, ",

®...Lo Mdico atraviesa esta propuesta de fa Danza en la Escuela come una forma de de-
sarroilar 1a capacidad y el goce de jugar. Esta sera otra forma de ampliar las experienacias
estético-gxpresivas y de enriquecer el vocalndario ¥ el pexsamiento, El alnmno se pone
e raovimients, se emociona y crea. Hacey, sentic y pensar, son 12 base de la creatividad
arfistica ¥ de la experiencia estética..™
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nocer 3 [os demas”.

muesiran ¥ desarvollan sus capmdades imefecinales, afectivas y ﬁmcw

Por esto, e juege tiene que ser un vehiculo normal y cotidiano para los aprendizajes.

La propuests didactics tiene que posibilitar que los nifioss -

“ . Et nifio no elige pov lo gue entiende sino por 1o que Je divierte, por 1o
nue despieria s curiosidad, por o gue lo emariona aunque no sepa la azén. Prefiere
aquatho que, alia sin eomprender, le atrae. "

“.Al unir ef juess v la misice, enconiramos esthnuos pederosisimos v con mucias
pasitbiidades. 5i partimos de Ja base de gue la milsica no es ur lugar al que se Nege sino
bn purio del eual hay que partir, ayudar 2 encontrarle, dar las herramienias para que

L CrRata Y S8 expanda, €5 nueste Trabajo. Busquemos un wedo de edseflar ¥ transmitis
" misica que exalte el deseo de lanzar el eante.

Ahora bien: & jusge musical come herramienta lddica en of Jaidin de Infanics, tiens
un sinfin de aplicaciones pedagdficas.

-

fla‘rsk; Gﬂb‘ﬁ?]a Mamana M:;usi Pl. Eear par:! ;J LZJT‘ibJD Edlcmnns LJGL BNERs Arger}trnas
5 Peyeerth Luis Maria, Yalber dx animacion y juegas musicales. B4, Cuadabupe

@ 0

ugar &5 el medo nagural que los nifies tienen de relacianarse con el mundo
exterior. BEs el vehiculo para conocerss a si mismo, hacerse conocer y o

Bl fugar #5 wpa activid:ul profundamente ereativa, donde los nifos de-

St por ejemplo, estamos trabajande en €} drea de Clencias Naturales v tocamos el
iema ambiental y las necasidades de las plantas para su buen desarroile, enfonces
qué hermoso puede ser culminar con una Cancién para Jugar que hable de 1a Ralu-
raleza. n juego musical en donds los nifios 5¢ sientan parte de wn bosque, ¥, jugando
vivencien la impurtancia del agua para las planias, la tierra tresca, el paste bisn verde,
los cuidades que debemos terer para cor la naturalera.

E! nifio se expresa en libertad porque estd feliz, jugando con sus pares y 40n su maes-
{ray bodo esto sucede en el Jardin o en ia Escuejs.

La verdadera clave para que eslos juegoes funcionen &3 simplemente jugar. Participatr
de cada zctividad junge con los nifies y come un nifio mds. Dejatnos llevar por 1a magia
tle eskos jnegos que deleitan, integran, recrean y enséfian.. .

Siempre refiridndose a los fuegos musicales, Pescetti nos dice: .. Estin quienes vtilizan
lys juegos come elemenios de mero entrelenimiento, de distraccion, para calmar a los
nifes cuands el grupo estd muy excitado. Hacer esto es como utilizar un piano para soste-
ner libros o una guitarra para lefia; se puede, pero rios estamos perdienido In mejor. .

“...ln juege es nna totalidad muy compleja que apunta 2 una infinidad de aspectos.
Los juggos son imporiandes porgue ensefian alegria, porque nos arrancan de nuesioa
pasividad y nos coloean en situacion de compartic con otros. Brindan un buen clima de
encueniro, wna actitnd distendida, nos revelan forpezas de tal modo que no nns duele
descabrirlas, cambian los roles fijos en un grupo, despiertan..”.

“Una actividad lidica bien utilizada es una podervsa herrarnienta de cambic. Y tos
Juegos son herramhientas de la alegria, y la alegria, ademas de valer en of misma, os wna,
herramienta dela libertad.

Algo nue tambign suecede duranfe un juego es que nes olvidannos de nosotres mis
mesy de nuestro snborng. BEntonces nos mostrames 1al cual somoes. Poy eso Pescetll
defire a los juegos como “mdscaras”, “la persona se ocults dentro de 1n juego y 2 la
ez Se muesiia’ o

odas as personas, nifios, adolescentes, adullos, son estimuladas por jave
iacién con el mondo que, 2 veces, les permile eveaer y desarrallarce bieny
‘€0 0iTas ocasiena meonvenientes que ohstacuiizan €l vreciniente. Bl con-
cepio de crecimients, para €l caso, se puede unir at de creatividad, enten-
diende qne para poder hacer un buen crecimienio @5 necesari) adoptar
ura actifud crestivs frenie a la vida

271




o k—c_.r:u-r)-’\ A e P e G Feiw Tha S
v Lern g cedls hests ws dres BODE
Lo onewsey = Porsler o Savne)

(- !\.J"a \\'j! [
D, Ihar Carlos Ramognin

Difrector del Hospital General de Nirios Pedra dr Eifzalds
{Ex Casa Cuna)

La curacién o fa sanasién, y mds =im la prevencidn, pasan in-
dudsblemente por canales emocionales, ademds de otros fac-
tores rerapéuticos, ¥y ¢s a ravds de la estmulacién en la nifiez
que refizamos acctones en ol campo dela salud.

No hay salud plena sin gue los sentidos capren lo circundan-
re, lo bello, lo feo, lo rriste, o alegre, EL contraste entre (2 luz,
ta ascuridac., Jos colores, los sonides con sus tonas y colora-
(402s IMPACIAn £0 NUESTL sentide y despiertan on todo nues-
ro poganism respucstas Dsiclogicas y emocionales gue con-
dicionan estades de homedstasis o de disfunmiones, que per-
sabioros @ reveés de nuestro cuerpo.

Niv, ccrsch jonnrues y auesteo corazén se acelera, por ura sinfo-
I, W Lo, 0 s Con iRenst natuzaleza, una pcla’cula
e i imagen y élsonido, todo a travds de un concepro.
MNers conrvoca la pl.ecrdt:z y nos zelajameos, nuestro metabnlis-
mo e aquiera, curiosamenre sseo sucede entre los inrervalos
smactorales intensos.

Se puede afirmar aque somos scres indisclublemente conectadoy
4 to circundance, 2 nuesera mundo extarior ¥ 4l munde inemo
y profunde, = mundo indisoluble bidpsico-social y césmuco.
También :s indudable que, en nuestra €poca, los medios de
comunicacion sen vehiculns que estimulan pauras de consu-
mo, de incitacién 3 ka vinlencia, de medelos sexuales alejades
del zfecio y que fundamentalmenrs incinn fa pasividad fren-
e a la pantalla favoreciendo acciones latrogénicas.

Es can cierwo le diche que en erapas rempranisimas del desa-
rrablo evolutivo, el nifio y ain <l feto rienan percepoiones au-
ditivas de sonido, de fos latidos matemos y su individualiza-
cisn, {demostrado segdn Lorenz en sus estudios etoldgicus
coit huevos embrionados de ganso y s& reconocimiente de
p.ﬂu[uras musicales después de nacidos), que no es aventura-
do decir que una estimulacidn sxcistica puede ser facdble en
edades rempranisimas y adn desde etapas feales.

Queda abierto un campn de la sulud en donde Jo expresado <o
estas capitulos, que abarcan desde ke expiasion corporal, lo au-
diovisual y Iz palsbra, fundsmentan una nueva praxis que en-
fiqurcerd con sus aporwes o dusarrollo arménico dei nifio.

Introduccion ‘ SR

R

tArte desde el primer dia?

Este es un libro paa iniciar alos nifios 2n los caminos del ar-
te, Sabemos que la palabra “arre” suena como algo demasia-
do complejo, pensando sobre todo en bebés.

No es éste el espacio para hacer una disquisicién filoséfica
accrca de qué es arsz. Diremos si que las experiencias que aqui
preseataremos apuntan a la formacién inwegral del nifio,
POrquc cuando et pequeno hunde sus dedos en‘ una masa,
rueda sobre el colchdn, escucha itna rima o baila en fos bra
205 de la abuela esid, por sebre todo, conorisndo el mundo
que lo rodea. M4ds tarde esos saberes entrardn en las diferen-
wes caicporias que cada cultura fes asigna. Ciencias nacurales,
Literanura, danza o folclers, son sélo nombres que cl ser hu-
mano crea para poder ordenar wdo
ese caudal de conocimienro que cons-
truye dia 5 dia.

Estas experiencias estin propuestas
mirande hacia ¢f arte y desde e are
pera, &l transitaclas, <k nifo aprende-
ré muchas otras cosas gue el dempo ¥
su futaro desarrolle ubicardn dentro
de 12 Pldstica, Ja Miisica o alguna otra
disciplina que los hombres crezran
para conocer ¥ comprender-cl raundo
gue nos rodea,

Creemos que la experiencia arcistica
debe ser parte esencial en [a forma-
cithn inregral del nido. Pero, ;cémo se
inicia cl ingerés por ef arte? ;Fs el arte
unz experiencia para todos? ;Es posi-
ble enseias a disfruzar del arme? ;Qué




papel cumplimos kos adultos en esta iniciacién? ;Cudndo
empezas ¥ oémo? ;Para qué hacerle?

[Jijo René Huyge en su libeo “El arte v el hombre™ “Ef 2r-
i¢ y ol hambre son indisociables. No bay arie sin bombre; pero
guizd rampoco, hombre sin arte”.

El ser humane <s <l dnico capaz de preducir arte y disfrucar
de &l. Por eso, ol hacer y disfrueac del ame, estamos siendo

mis humanos.

Si bien en otas épocas se pensaba que el arte era un lujo, una
experiencia a |z que sélo podfan acceder scres clegidos, dota-
dos, ralentosos y ariseocriticos, scualnrente diversas investi-
gaciones han permitido arribar a una poswra difcrente: fa
sensthilidad cstérica y el interds s¢ cultivan, se forman, se
T r-las.'tnlyr:n, adteralmenre.

M o Jarge de fa historia de 1la humanidad, ser muchos los
cjemnplos del concacto wmprano con el ane en prosenas que
bueggor ban hecho de €l woa pare impeonante de sus vidas.
Desde Mozare o Pieasso hasea Julio Bocea, es larga la Jistz de
acrores, pintores, poetas, bailarines o rmlsicos provenientes
ce famifias de artistas o vinculadas con el arme, cuvos hijos se
inclinan haria alguna de estas formas de exprecién. Ante esta
evidencia es posible encontrar abguna justificacién genésica,
coma cuando nuenras
abuclas insistian: “sacd «l
olde de la madre”, “here-
dé 13. INano d.d Pa.d.f&”.
Fsres ejemplos no alcan-
2ardn para explicar o fun-
damenrar el conzagre por
fa sensibilidad ardstica, of
p|acc:‘1: por [z lectura o a
pasién por la danzs en hi-
jos adoprivos, amigos,
alumnos, 0 como sneedia
con los aprendices en las
boiegas det Remacimien-
o -Leenarde de Vind en
el raller de Verrochia,

“bocegan pabibe inlises que des
g abe v dos gl XY ol XV S1
ialle de wir mistivn (artas con <b
coajunen de gt divglpadng o spren-
ices qus ahajaban coa 4.
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Giorte on €l Cimabae, y rantos orros-, quicncs comenzaban

moliendo pigmentos, se criaban en conracto direcre con los
maeseros, ¥ termninaban muchas veces superindolos.

Posiblemenie sea unz combinacidn de factoces, Mids aild de
la cxistencia de un “don innate” Jque dejexla a algunos suje-
10s en mejores condiciones-, cs o contacto, &l estimulo, <l

acceso brindado, lo que viabiliza el desarcolio de [ capaci-

- dad de conacer et arre, disfrutasla y expresarse a través de él.

incentaremos reflexionar sobre esto iiliimo, ya que e aque-
fio en lo que podemos influir con nuestras acciones.

Se considera que sealizar una acividad vinculada coes el
carnpe del conocimicento ardstico, potencia habilidades, de-
sarrolla los sentidos, expande la mente, petfila y forralece [a
propia identidad, poniendo en juego Ja capacidad de discer-
nir, valorar, interpretar, comprender, representar e imaginar,

El arte ha sido un inedio de comunicacién, de expresidn de
ideas, sentimizntos, emociones y una forma de conocimien-

wo. ¥ lo sigue siendo.

Es a través del arre que pudimos saber acerca de lo que el ser
humano ha ceeido, lo que ha sermido ¢ valorade, cdmo ha
pensado v hasta lo que ha sofiade a lo large de los siglos, des-
de las cavernas hasa |z actualidad.

El contacio con diferentes manifestaciones culrurales posibi-
lira ampliar el marco de referencia det ni-
fio, quien de e5e modo fortalecerd su ca-
pacidad de diseernir, disfrutar y com-
p[:ndcr. También dispondrﬁ de una ma-
yor riqueza al crear ¢ imagnar sus pro-
pias producciones. Ellint Eisner, especia-
fista en Educacion Artistica lo define asi:
“Ef acto de creacidn no surge en &f vaciv.
Fied infm;ﬂo per fots fxpn"x‘encﬁa: que e
tan acumulado durante el proceso vital”. .

Volvernos a preguncarnoes: ;Cémo favore-
cer el acceso al are? ;Cirindo se inicia el
conmacto con &7 ;Debemos esperar que -
pendneamene sucja ol infesds? Cémo
i sembrardo y cultivace? ;Cdmo puede fa




U

N
woracer escé acercarniento una persona que oo es especialistal
Sin duda es imposible determinar ¢l womiento cu que «l pla-
cer sensorial, la bisqueda o la curiosidad, se wransforman en ar-

sus capacidades y competencias €0 relacién con lo artstico?

Brindindole experiencias placenteras y acordes a l2 edad, que

incluyan mareriales y producciones de Ja mejor calidad ardsu-

ca posible. Entendemos por matcriales y producciones: obje-
' 105, juguietes, canciones, Bndgencs, fimas y poesias, libros, dis-
" cos compactos, Seétera. :

s, por owo lada, jricne sentido hacedo? Creemos que se hace
necesario reflerionar y actuar en varias direcciones en el deze-
che que riene cada individuo de conoces, frecuentar ¥ apro-
pierse de jas manifestaciones culturales que la humanidad ha
ido const-uyendo; en ta necesidad de generar y culeivar cana-
les y formas de expresion que ayuden a vivie plenamence, co-
nectindose con <l mundo y con uno mismo, ¥ en o lugar que
ocupamas’ los adultos en tanto stiblfj mediadores, guias,
acnmpananies A impnisnees de estas primeras experiencias.

Las primeras experiencias de sensibilizacidn artistica

Los tres primeros afios de vida de una peisona son esenciales y

magcan en nruchos senidos lo que serd postedormente su pre:

sencia e €l rando. 51 bien en gcm:ra] no recordamos esa ea-

pa de I vida, muchas de los hechos y situaciones que exper-

mentamos defan profundas huellas en nuestrs existencia. _

Fs sabido que 0o serd la misma Infan- : .
via y vida adulia 12 de un nifio que ha
suliy Inenc alnwnicado quo la de a\.lutf.
LH e cliversas razenes no Pudo ie-

vilsir ¢l ahirnento suficiente. Del mus-
mo mods varan las capacidades ¥
posibilidades de up nito que recibié
afecro 7 estimulos de los adulios,
fienee o las de agued gue tuve sertas

carencias en este sentido.

Cabe'destacar, entonces, que wntoe ¢l

desarrollo orginico como aspecras Ji-

gados 2 lo paicolagice, el aprendizage,

io mordz y la sensibilidad ardstica,

deben ser cuidados ¥ acompatiados
e por los adulros cercanos a la cnianza

' m | de wr nifo en forma incegrada.

m ! Fero, juome acompafiar < desarrollo

I del beb? propiciando paricularmente

: . vl
! l : . _ o Gl




L

w incervicne propiciande y faciiitando acciones del nifio,
En ambos tipos de experiencias el adulto es un mediadas 51
bien las experiencias de apreciacién-pe«cepsion son fas mids
recomendables y posibles para los pequedos en los primeros

—phesey, ¢ imporiznte que < nifio reciba propucseas de am-
boss tipos a Io larger de su iufancis. Escos potendiard ¢l desa-
rrolle integral de sus capacidades parz lo arelsteco.

Acerca de la seleccidn de materiales

" Camo se dijo, rorendemos por nmrrr;}z!a' y produccionss
apuredlos objerns oinurales de indole artistica que ¢l adulte
eligge pasa hrindar 2l nifio en ta experiencia
Lsros aliperos 5o 500 siempee palpables o rangibles, comao ¢n
ol cso de und candén o una rima. :
Tamie e las expenencias de apre-
clacién-percepribn, como £n faz de
cxplomcién—gro&uccién, la cleccidin
det marerial es fundzmental, sicndo
en algunos casas el centro de la ex-
periencia misma.

Uonsideramos recomendable que wo
material @ producadn redna cierras
caracieristicas para favorecer que las
experiencias sean enaquectdoras:

Fyche concener la mayoo calidad v
riqueze artistica posibles, ya sea por
su valor folcldrico @ populas, come

~ pOf su [ECONOCHMICNLG social.

* MNeresita. poder ser “aprehendido”
poc el nifio segin s edad, necegida-
des, capacidades pereepruales, con-
texeo cubrural. _
Ticne que ser vivido ¥ sentido placen-
ceramente por cl adulto gue lo ofrzce.
Tomemos por sjemplo cn adulo
qut vfrece 2 un wifio o grupo de ni-
fos escuchar misicz de Los Beatles.
Elige ld cancién " Submarino amari-

Wo” (*Yellow submarind”) porgue le esulta muy aprupiada
para ¢l bebé por su ritmo y repeticiones, y ademds porgue le
gusta mucho, En este caso 25 indiscutible el valor ardstico
socialmente reconacide hacia Los Beades. Ahora bien, sserd
suficience que <1 adulto simplemente haga escuchar ks misi-
cu? Creemos quie o, Si bien hemos remarcado la tmporean-
cia del matetial, ésee pierde considerablemente su valor sin
tz presencia ¢ inveryvencién del aduire. Cen 4sto queremos
afirmar que 4na experienciz no consiste en “arrojae’ mnate-
rial 2 un nifo ¥ dejar esta situacion al azac

La eyperiendcia s un dispositive indisoluble enwe el nifigy
el material, por un lade, y ls intervencion y presencia del
adule, por ¢l otro. -

Réromande cnwness &l gjemplo de Los Beatles, 1 adules
presentars la miisica hablando al nifio, quizis tomindolo
entre sus brazesy, pot qué ne, reabizande comentarios sobre
sus proplas sensaciones respecto de lo que escuchs. Pero
rambién pessitivd con su silencio que ¢l nifio eseuche la
mbsica, favoseciendo la experiencia de apreciacion.
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Lenguaje corporal

’J’l'

S LENGUAJES EXPRESIVOS O ARTISTIC

Esta lenguaje expresa lo que cada uno leva dentro. £l cuerpo tiena un
lenguaje gue lieng su wcamlar-o su gramtica etc. Tiene unas caracterislicas.
Es un lenguaje por el gue estamas muy.influicos pero gue ESCONOCemos

mcho.

2 Qué-es la expresion carporal?

EX: Para que salga fuera

PRESION: Presionar.

{a Expresion corporal es una discipling qus permite encontrar mediante
el estudio v ta profundizacion del empleo del cuarpo, un lenguage propio. Esie
leriguale carporal puro, sl COThgos preconcebidos, es un modo de
comunicacttn gue shcuenirs su Dropla s=mantica directa mias ailé de a

sxpresion verbal concepiualizada.

Fs una disciplina que partiendo de i3 fisica conecta con ios procssos

internos de la persona, canalizando sus ~osibiidades ax \IdS hacia un
1

lenguaje gastual creativo,

Cyisten unas teonicas que permiten que cada persona encuentre 10s
matices de su propia expresividad y que se establezean elemenios .Comunes

para la comunicacion y 18 creacion entre dos o mas parficipantes.

Partiendc de las sensaciones corparales mtermas, ta percepcion oseay
o} sentido muscular, las graduacionss onicas, descubriendo los procesos de
las sutiles comenfes de! fluir del mavimiento asi como las modulaciones €

inflexiones de esa energla, se enira en el mundo de la ritmica y la melddica, de!

disefo corporal y aspacial.

[T S TP




a5 tias coﬁoz‘tiena‘:‘;as gue forman ia acmier ge la expresion corparal SoT. |
e} cuerpo, &l espacio y &l termnpo. ) j‘
Elemenios
. espacio
- tempo
energia
- comunicacian _
]

- gestos del rostro
- manos

- posturas

1 eniguaile Musical

o Flementos.

mﬁ::; = Lavoz v 8l cante
T . ipstrumentacion
LR

. £] scnido y sus cualidades U atturaiy Timbre U Intensidad 3 Duracion

B

3

B 2

" _? = Elntmo

. -2 = tamelodia

l?_-} ‘
ﬁ _— = Lorma "
" e (3éneres y estilos 0
.- g0 _ e _
; - Algunas de las aotividades gue 5¢ trabajan en &l nivel inicial en este lenguae =,
Hi —-—%ﬂ, 3

B e SO )
e 4. Educacion auditiva para la captacion de 08 sonidos de distinta intensidad Y i

g o T , , , . . '

X TR altura, et sus ordenamientos SUCesIVOS {intervalos y melodias) y simultaneas :
I d.m o B '

" :: (acordes y armonia) o

@'_ 11 5 Educacion del sentide rimico: somdas largos, ~orios v silencios; SUCESIONES. i

3- La musica Como Procese que engiobe 1a latalidad de experiencias §

==
t
.'|m)I

emocionales de goce estetico v satisfaccian sfectiva, que se dan en ia relacion
i

oo

AC-MUS LS. . } .
-

T
PRy b W
! = _

o |




a3 medios!
. l

E |, e - A § ) .
- Lz vog, que senstitulra Lna de las formas preferanciafes cz;ss \g actividad o

ascolar.

L.

— =7 _—

2 £l cuerco, &l inoviimisnio
distintos golpes apravechando 12s disti

oW w

a) sonoro, palmoteos y tas partes del

CUBIPO

"

b} NSONOro, Jesias, maovimienios mimicos ¥ COreQgrancos

vy melodicos de acuerdo a 1as posibilidades

|'
n

3. instrumentos, ritmicos
cada stapa de madurasion..

N

veovew

psicomotrices de

Sstitutivos

iy 4- La audicion: discriminacion ¥ raconocimiento de ios elementos Coi
o de la obra musical. Reconocimniento v disoriminacion de voces © instrumentos.
i ;'f_.'?-_: = s s v ge
R | enguaje Plastico- Yisual
. =
i ii £l jenguaje piéstice—visuai se enssnay @ aprande; es un lenguaje con
?é; comtenido proplo, (ue AOMLNIGa Y expresa @ rayés de las Imagenss. Desde 1a 1
:‘? - ascusla as un desafio educar 13 mirada, construyendo una sensibilidad estetica |
- ::F = martic de las bellezas naturalesy de 1as imaganes genuinas del MuUndo
4 .i‘ - jitural (en particular, ias obrac de arte y 1as producciones de Ios mismos
o _i ~ioos) v ofrecel reclirsas aus taciliten v parmitarn la produccian de imagenss. ¥
f 2 3= zhren asi muchos caminos que llevan 2 “la maravillosa sxpenencia de
ol & descubrir y conocer & mundo’. ' _
; "'F?E’ wdaria Inés Fregoiaro relata parte de su experiencia come docente. Al Hacerio,
i r:; iiplica los canales 08 comunicacian, al flempo que apuesta, en un proceso '
! 55,3 democratico y participativo, & 13 formacian horizantal entre pares. ;
e La Educacion piastica y vis{.iai tiene como finalidad desarrollar en &l

]

perceptivas, expresivas y estéticas a pariir del

lenguales visuales para compren
o de imagenes y objetos

N :
L alumnado capacidades
der ia

3 sonocimianto teodrico y practico delos
: yaz mas configurada como Ul mund

realidad, cada
&5 de estimulos sensoriales de caréater visual y tactil. Al
- .j-

que se peraiben a tra
olio de la im

mismo tiempe, busca potenciar €l desart aginacién, la ereatividad v
avorecer &l razonamiento ¢ritico ante la realidad

.suat v social, dotar de tas desireZas necesarias para usar jos

la inteligencia emocional,

plastica, v




‘2mentos o ast cas Coma TEGLISGS BAPIE3IV I3 Y cradisponer at alumnado para

1!

disfrule del entormo natur aJ’ social y cultural,

“ilementos del lenguaie plastico visual

BUNTO

1

Esel elem@ento mas sencilio de todos. Juntas ¢ separados producen

sansaciones distinias.

£5\a minima fraccion posible a la que se pusde reducir una linea, Pusde %
¥
- astar solo o agrupade, vanar de tamano. :
-“;_ "_-__a._F

o LINEA

B ‘ . ' . x
W....u:—a - :

o B Fs una exiersion de puntes Unidos milimétricamente. Con allas se
g 2 . . ‘e
gy —uaden realizar razados de dibujos, de toimas cerradas. Tambien puede :
¥ -

--——**:_5 : =mpiearse para lograr una gran variedad de tramas y texturas.

e : i
57y FGRMA
o ' . .

B | 3 mayoria de las cosas existen(es poseen una forma gue 1as diferencia

A& ow . :

- 43 ias demas.

e - '

IS | a forrea es el elemento base de la expresion grafica, con ella podemnos

Aescribir 1o que nos rodea, ya sea 8o e} plano 0 en el volumsn. ) :

COLOR

cual 1a luz se descompone en una

5 un fendmeano urminico enel
variada gama de colores denominada espectio solar. En el se puede distinguir
ania, amarillo, verde, azul y vicleta.

el rojo, nar
iores base p

El amariilo, azdl y rojo son 108 cold ara todos los demas.

- (primarios, secundarios. iercianos; cahigos. frios; analogos; compiementarios)




S | 108 IRnauaies BEpresives: (eng. wiporal, eng, ~wisical, leng plastics- visual)
il . _‘ _1_
=
# . . ’ .
e ‘3_ - astimulan el lenguaje oral (amphan & vocabulain)
. - proimueven Ja interaccion social (el aifio establece vinculos con sus pares)
* - desarrollan la sensibilidad {percapaion)
E & - favorecen a la comunicacion
k2 - gnriguecen &l esquema corpoia
» - desarrolan la coordinacion Tnotrtz (12 permiten axpiorar distintas positilidates
B2 motrices) -
= - favoracen el desarrailo cognitivo
- - estimulan la imaginacidn, 1a capacidad craadora, la espontaneidad
_ i_ - ayudan a expresar nuestro munda interior
+ - producen goce estaticn
T - aumentan la autoestima
m_-—_-‘ ,
. - desarrolian la autonomia
’&::_'.'1’2-‘_ . .
m_‘ . - estimulan la opinion critica
?I;— - - amplizn la visitn del mundo que los rodea
* FT - acercan ol nifio a su propia esencia y a |3 naturaleza
ﬁ_ _?_I_f_- - desarrollan la capacidad de apreciacion
ﬁ’? - - desariollan destrezas v habilidades malrices
%' " 1, _ mermiten valorzr v raspeiar 1a production propia y ge otros
T - motivan a aprendar ’
L
S - divierten
i
§| 3- - forman valores y actitudes positivas
" ,{ - ayudan a ubicarse en &l tiempo y el espacio
lr _‘"'“ - permiter expresar emociones, sentimientos, estades de Animo
, - mowilizan nuevas ideas
SO
'il- - v muchas cosas mas. .11
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ACTIVIDADES PARA EL INGRESCO
2018

MIPORTANTE: ios actividudes deben reatizarse y presentarios en el cursific de Ingresa,
se trobajard con o modaiidad de ouia invertida.

Profesorado de Educacion inicial

55D Escuela Normal oLl
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Al ‘
o
R
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S |
. 1. Realizar ura linea de tiempo destarando heches de la historia de! Mivel
by inicial en la Argentina
. )
: @
S Sigho XN
i -
i )
T Responde
: 3 2. icbmo estd forrmada ia estructura del nivel iniciai?
E % —
Y
s
-
e
.
L
T
1

3. i{Omo se raracteriza o Mivel intcial?
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4. ¢Cudles son los objetivos de Is educacion inicial segin Ia ley federal de Sducacion?

5. Zgué finalidad v funcion tisne sl nivel fhicial?




ACTIVIDADES

Bibliografia : “Perspectivas de analisis para pensar en la Ensefanzaen la
educacion infantil”

1-¢ Qué caracteristicas posee ia enseflanza.?{ Nombrar 5 caracteristicas)

Hﬁlﬁlgl
YRR LR R W

Ao
R

.
2.

2-iQué papei cumple el docente en e} aula segdn Vygotsky?

[

URPV TR I

T Y L VRN

l.
v ..f

»

»



h

-

3-¢{ Que relacion existe entre enseRar y aprender 7

i

i

VO VAPV OO NN AN YD a o

4-i Que caracteristicas posee | ayuda pedagdgica?

O R VR R | XTI T R S VRVt SR YRS

¥




Texto: Didactica de la Lengua en ¢l Nivel Inicial, de Silvia Lizzi.

Actividades

1} Leery comprender el texio.

WYY YA YNy

]
2} TRealizar un esquema conceptual en formaio Cmap tools {T1Cs) CrmapToois Géj
{mapa conceptual)
3} Mirar los siguientes link

hitps/waw vouiube comdwmeh v = TGOGIOUNL Y¢

NI

httpsAwww. o voutubecomfwaich?v=an Yy A VuV2ILU

4) Buscar en Diccionarios: Santillana, de la Real Academia. Escribe concada
una de ellas y anexar al {inalizar las actividades.
UsodelaB '
UsodelaV
Usede laG
Usodelal
Uscdela B
Uso de a LL Problemadtica det yveismo
UsodelaY - -
Uso de fa M
UsodelaR -RR
UsodelaC _
Uso de la S Problematica del seseo
UscdelaZ |
Usodela X
1380 de las maytisculas
Acentugcion de palabras agudas, graves, esdrijjulas, sobreesdrijjulas y
monosilabas. Casos especiales de acentuacion en hiatos, triptongos, pronombre
enclitico, palabras compuestas, adverbios terminados en mente.
Signos de puntuacion y entonacion, sus funciones en el discurso escrito: punio,
dos puntos, puntos suspensivos, coma, punto v coma, interrogacion (principio v
final), admiracidn (principio y final), paréntesis, diéresis, guién, par de guiones,
comillas, raya.
4+ Dudas frecuentes del espaiiol.
o A de cardcter orfografico: homdfonos; escritura de niimeros {cardinaies,
ordinales, numeracion romana). _
o B)de cardcter gramatical: cacofonia; uso de pronpombres lo, ia, o5, las,
le, les.

'
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ACTIVIDADES

+ Mirar eliink https: /v vowtobs comdwaton Pu=0T O D 13- T1=12 73

S

i Buscar ios significados de: nfimero, espacio, tiempo, medidas, absiracto, punto,
recta v linea, Ancxa al finalizar las actividades de Maiemdaticas.

-
"0

feer la bibliografia y responder
;Por qué es importante que el maestro, tenga en cuenta ¢n juego en la

*
vy

maltemaiica?

v+ Nombra materiales o recursos que se pueda proveer a los alumnos para
construir con ellos a modo de apovoe en la clase.




LA FORMACION DEL PENSAMIENTO
CIENTIFICO EN EL NIVEL INICIAL. setina Furman

Video: hipsi/yoombe’~-ilx2vwnabneM

1-Pensamiento centifico:

¥ Un conjunto de modos de pensar basados ea la evidencia y <!

e
L 1) razonamiento cuidadoso.
o = ¥’ Habilidades de pensamienio asociadas con la- generacion, tesieo v
RN evaluacién de explicaciones y teorias.
. ¥ La capacidad de sostener y desarrollar la curiosidad y un sentido de la
#.-9 maravilla sobre el mande que nos rodea.
) o 2- 1 Cémo piensan los nifios pequenios?
" v Los nifios desde chicos tienen ideas tntuitivas sobie ef munde que ios
S - rodea {Giordan y De Vecchi, 1995},
Y ¥ Clertos rudimentos del pensamiento cientifico ya estdn presentes en
b edades muy tempranas. (Schulz. Gopaik v otros}.
o - ¥" Los nifios aprenden expertmentando.
S :
LI 3- ; Cuales son ios objetivos de aprendizaje de las Ciencias para ¢ Nivel Inictal?
.ﬂ] - ¥ Ampliarel mundo de los fendmenos.
A ¥ Comenzar a formular preguntas y algunas respuestas y pensar
3 refaciones de causas-etecto.

vy v vyavAd A s Aasa s o a4

B ¥ Comenzar a medir y comparar.
' ¥ Registrar y comunicar o que aprendo-io que descubro.

4- ;Cuadies son ios desafios de ensefiar Ciencias en €i Nivel inicial?

v Comenzar 2 instalarla en ia practica.

¥ Fortalecer el conocimiento conceptual de los docentes v la confianza con
el drea (Erden, 2011).

¥ Orientar, {a exploracion y ¢! juego hacia la construccion de conceptos y
habilidades.

v" Trabajar con unidades de sentido ¥ no con actividades suelias.




i-Realizar lectura de los materiales sobre Alfabetizacion Cientifica.

Mirar el siguiente Hnk hiips: /o vourube.comswatc hTv=pObXwa I p3e&i=0y

2-Responder:

a- ; Para qué ensefiar cicncias?

i
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¢- ;Cudles son los desafios de ensefiar Ciencias en el Nivel Inicial?
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ACTIVIDADES:

S MIRAR EL LINK https /fwww voutube. corn/warch2ve 15KWdbSKs

% Leer los propésitos de las ciencias sociales y armar un cuadro sindptico. Ammar

al finalizar Jas actividades Ejemplo de cuadro sindptico

** Leer las eatrategias metodologicas y describir qué &s un “Resorte”. Tita un

ejemplo. -
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Leer los textos del cuadernillo del drea

Subrayar las ideas imporiantes.

Elaborar un mapa conceptual con todos os tenguajes artisticos, destacando las
capacidades que se desarroilan con cada uno de ellos,

Lenguajes Artisticos

-

i:'!!.li_r—;.-q 4) FExpligue con sus palabras la importancia que tiene el juego en los lenguajes artisticos.
S § i

R
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Mirar los siguientes link ;

https:/weow voutube comfwatch Pv=-U-IpfxHAKS

F N 3 T AP S I i T
SO DS L OWWIWL Y OLTUDE. SO waich v 7 WDD5Vh76:

51 Observar la obra de Wassily Kandinsky “Amaritio, rojo, azut”

“Las obras de Wassily Kandinsky
mostran comao 8l artista utilizaba su
sinestesia - la capacidad de ver £l
sonido y de oir el color — para crear
lag primerag pinturas dal mundo
verdaderamente abstractas,”

B} identificar los tipos de lineas que ves en e cuadro:
*  Segunsuforma
*  Seginsu posicidn en el plano




R N R K T R e

71 iqué colores identificas en ia obra?

8] iQué formas reconoces en la pintura? Clasificalas.
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" MATERIAL DE LECTURA

Los tipos de lineas se puaden ciasificar por la posicion que tengan
en el espacio.

Linea vertical.- Es la linea recta que se traza de manera perpendicuiar al horizonig,
es decir, de arriba abajo o viceversa,

Linea horizontal.- Es la que va de derecha a izquierda o viceversa, en un angulo
de 90°, es decir, sy frayectoria va en el sentido del horizonte, es una iinea
‘acostada”.

Lineas diagonales.- son aqueiias lineas rectas que no son verticales o diagonales,
sinc que se posicionan de manera transversal.

Tampién se pueden ¢lasificar por su forma, la cual puede ser recta, curva, quebrada
o mixta.

Linea recta.- Se enliende por linea recta a todas aquellas an gque 10dos {08 punios
(puntos de partida y de término), van en una misma direccion, sin importar si estas
son verticales, horizontales o diagonales, es decir, & punto inicial de 2 linea v &l
punio final siempre quedan derechos &l uno del otro.

Linea curva.- Son las lineas gue se constituyen de manera curva o redondeada,
son lineas que varia de direccién de forma paulatina {(no brusca), mismas que
pugden formar circunferencias, paraboias, elipses, eic. Lineas quebradas.- Cstas
fineas estan integradas por varias lineas recias que se cortan o interrumpen enire
si, eso guiere decir gue cortan la continuidad direccional de ia linea.

Lineas mixtas.- Son lineas que estan integradas por lineas curvas y rectas, gue
llevan direcciones diferentes, lo que en apariencia les da una direccion cadtica.

Lineas onduladas.- Las lineas onduladas son aquellas que describen una direccion
cambiante, cambian de direccitn mediante curaciones o arcos de circunferentias
que se entrelazan mediante tangencias.
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